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‘ Resumen ejecutivo

Leery escribir representan un objetivo prioritario en todos los sistemas
educativos. Sin embargo, los anhelos de una sociedad lectora y critica

Nno se condicen con los resultados que se manifiestan a primera vista. El
problema de las dificultades de la lectura, de la escritura y de las habilidades
del nivel textual de estudiantes en distintos tramos del trayecto formativo,
ha sido documentado en diferentes investigaciones. Su relevancia ha sido
reconocida por distintos organismos de nivel mundial, que trabajan desde
diferentes perspectivas en el desarrollo de estrategias destinadas a su
mejoramiento. En Ameérica Latina, y puntualmente en Argentina, aparecen
indicadores de alarma en torno al desempeno en tareas que implican
lectura y escritura. Esta inquietud resulta particularmente significativa si
consideramos el alto valor ecologico de dichas habilidades.

Tomando en cuenta esta coyuntura, el objetivo de este informe es
identificar y sistematizar las caracteristicas mas relevantes de los
instrumentos de evaluacion de las habilidades de lectura y escritura de
NiNos y ninas hispanohablantes y luséfonos de primer ciclo de la escuela
primaria, gque la literatura ha reportado en el contexto iberoamericano.

El desarrolloy la implementacion de instrumentos de evaluacion
tedricamente orientados, y que cuenten con normas adecuadas,
constituye la base para la deteccion temprana de dificultades y, sobre
todas las cosas, para la puesta en marcha de acciones precisas destinadas
a contrarrestar dichas dificultades.

El presente documento integra un conjunto de publicaciones impulsadas
por el Banco Interamericano de Desarrollo (BID) para sistematizar y
visibilizar experiencias subnacionales y nacionales que enriquezcan el
dialogo regional. Creemos que identificar problematicas comunes en
distintos paises de la region es una oportunidad para hacer circular el
conocimiento y disefar politicas educativas territoriales

en base a la socializacion de las lecciones aprendidas.

Palabras clave
LECTURA — ESCRITURA — EVALUACION - IBEROAMERICA
JEL codes: |20, 124
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@ Presentacion

En Argentina, el desempeno en lectura de ninos, ninas y adolescentes
constituye un motivo critico de preocupacion. Las ultimas evaluaciones
nacionales de los aprendizajes del primer ciclo de educacion primaria
reflejaron que el 37,6% de los ninos de 3° grado no supera el nivel de
desempeno basico en Lengua. Esto significa que no cuentan con las
habilidades necesarias para efectuar una lectura global del texto que
integre informacion explicita e implicita, realizar inferencias o identificar la
estructura del texto (Secretaria de Evaluacion Educativa, 2018).

Asi como la alfabetizacion funciona como una herramienta de
democratizacion del conocimiento, su fracaso conlleva dificultades en

el recorrido escolar y, en los peores casos, la exclusion. En Argentina, la
ensenanza es obligatoria tanto en el nivel primario como en el secundario
Y, Sin embargo, la inclusion no se reduce a estar inserto en el sistema
educativo. Son muchos los sectores de nuestra sociedad para los cuales

la calidad de vida y las necesidades basicas insatisfechas determinan un
escenario de fuerte exclusion. La exclusion no es una posicion ocupada
por un conjunto de personas dentro de una sociedad, segun Gentilli (2011),
sino que, Mas bien, se trata de una relacion social.

Esta coyuntura nos ha llevado a encarar una revision sistematica

y profunda de los instrumentos que se estan aplicando en paises
iberoamericanos para evaluar las habilidades de lectura y escritura en el
primer ciclo de escuela primaria. Hemos considerado instrumentos del
ambito educativo y clinico, desarrollados en distintos soportes, centrados
en los diferentes procesos que subyacen a cada habilidad.
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@ Introduccién

Leer y escribir constituyen dos de los comportamientos mas complejosy
diferenciales de nuestra especie y representan un objetivo prioritario en
todos los sistemas educativos. Sin embargo, los anhelos de una sociedad
lectora y critica no se condicen con los resultados que se manifiestan a
primera vista. El problema de las dificultades de la lectura, de la escritura y
de las habilidades del nivel textual de estudiantes en distintos tramos del
trayecto formativo ha sido documentado en investigaciones nacionales e
internacionales. Su relevancia ha sido reconocida por distintos organismaos
de nivel mundial que trabajan desde diferentes perspectivas en el
desarrollo de estrategias destinadas a su mejoramiento. En Ameérica
Latina, y puntualmente en Argentina, aparecen indicadores de alarma

en torno al desempeno en tareas que implican lectura y escritura. Esta
inquietud resulta particularmente significativa si consideramos el alto
valor ecologico de dichas habilidades. Una lectura comprensiva y una
escritura debilitadas tienen serias repercusiones no solo en el plano
educativo sino también en el social. Tal como ha sefalado Charles
Bazerman (2013), las distintas esferas de |a vida social, politica, econdmica,
religiosa, etc. incorporan una infraestructura basada en el lenguaje escrito.
Es por esto que la escritura ha posibilitado desde |la formacion de las
economiasy los gobiernos modernos hasta la constitucion de las distintas
disciplinas cientificas y de los sistemas de creencias.

El avance en el conocimiento de las perspectivas tedricas, asi como

el desarrollo de distintos instrumentos de evaluacion, han permitido
registrar las dificultades que afectan la adquisicion de estas habilidades
linguistico-culturales. Si bien somos testigos de una proliferacion de
recursos de evaluacion que indagan de modo profundo la integridad de
cada habilidad, tanto a nivel de las evaluaciones mundiales como locales,
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el registro se restringe a valorar procesos de alto orden —comprension

y produccion de textos—. En este sentido, practicamente ninguna de

las pruebas que se implementan de modo colectivo en el marco de
programas de evaluacion de la calidad educativa a cargo de instituciones
gubernamentales, se adentran en la evaluacion de habilidades de base,
imprescindibles para alcanzar objetivos mas demandantes. Sin embargo,
y como es de esperar, una deteccion temprana de estas dificultades
permitiria cambiar el panorama que se registra en la actualidad
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@ La importancia de leer y escribir

¢Qué hacemos cuando leemos y escribimos?

En los primeros grados de la escuela primaria, uno de los objetivos
esenciales de la ensenanza es que niNas y ninos aprendan a dominar, de
modo progresivo, las habilidades de decodificacion tanto en términos

de eficacia (es decir, de precision y velocidad) como de fluidez, lo cual
remite a los aspectos prosddicos necesarios para una lectura adecuada.
Leer de modo fluido deja recursos cognitivos disponibles para abordar los
procesos mas sofisticados y demandantes que requiere la comprension
de textos (Scarborough, 2001). La comprension de textos deviene un
medio para un fin: el aprendizaje de contenidos disciplinares en la escuela
vy, Mas alla de esto, el acceso al conocimiento en general y, por ende, el
incremento de nuestro conocimiento general del mundo. Es por esto que
resulta tan primordial el pasaje de aprender a leer a leer para aprender.

Lo que en el parrafo anterior aparece esbozado y explicado en pocas
lineas, en realidad lleva muchos anos de escolarizacion. Pasar de aprender
a leer a leer para aprender no constituye una mera inversion en el orden
de los verbos, sino que implica una extensa trayectoria que pone en juego
procesos, habilidades y estrategias diferentes. Por eso, cabe preguntarse:
cqué implica aprender a leer y, especificamente, aprender a leer en
espanol?

En primer lugar, aprender a leer implica desaprender un mecanismo
adaptativo que nos permite reconocer un objeto o un estimulo visual
mas alla del angulo en el que lo estemos viendo. En efecto, a la hora

de aprender a leer en espanol, discriminar imagenes en espejo es una
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habilidad crucial que nos permite diferenciarentre by doentrepy q
(Chimentiy Abusamra, 2021).

En segundo lugar, aprender a leer implica la comprension del principio
alfabético, es decir, la nocion de que los simbolos escritos —grafemas—
representan, de manera sistematica, unidades linguisticas con significado.
En el caso del espanol, esas unidades linguisticas son los fonemas.

En otros sistemas de escritura, en cambio, los caracteres pueden
representar silabas —como en el kana japonés- o, incluso, morfemas o
palabras completas —-como en el caso del chino mandarin o del kanji
Jjaponés—. Dominar el principio alfabético supone la puesta en marcha
de habilidades de conciencia fonoldgica. Existen investigaciones que
han demostrado que la conciencia fonoldgica predice el aprendizaje de
la decodificacion, pero también se ha encontrado que el conocimiento
de la lengua escrita incide en las tareas que involucran la manipulacion
consciente de fonemas (Defior, Serrano y Martin-Cano, 2008).

Aprender a leer en espanol implica, en tercer lugar, aprender las reglas
de conversion de grafemas en fonemas. El reconocimiento de una
palabra escrita depende del reconocimiento previo de las letras que la
componen, y esto tiene implicancias relevantes en términos educativos.
En efecto, la ensehanza explicita y sistematica de tales correspondencias
posibilita, en términos de la hipotesis del reciclaje neuronal, consolidar
una ruta entre las areas especializadas en el procesamiento del lenguaje
oral y las areas visuales implicadas en el procesamiento de palabras
escritas (Dehaene, 2015).

Finalmente, aprender a leer implica construir y consolidar un
vocabulario ortografico que consiste en una memoria visual especifica
de palabras escritas y forma parte, a su vez, de nuestro diccionario o
lexico mental. El vocabulario visual o |éxico ortografico contiene las
representaciones ortograficas de las palabras que conocemos y Nnos
permite reconocerlas automaticamente, y acceder a sus significados sin
pasar por la pronunciacion. Asi, con la automatizacion de las habilidades
de decodificacion, se desarrolla una ruta mas directa y rapida que la de
conversion de grafemas en fonemas (Chimenti y Abusamra, 2021).
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Leo, ¢entonces comprendo?

Leer y comprender un texto suponen dos aspectos de un mismo
fendmeno. La comprension lectora supone, antes que nada, la

posibilidad de decodificacion. Por eso, la literatura psicolinguistica y
neuropsicologica ha afirmado que ambas habilidades establecen una
relacion de necesidad, aungue no de suficiencia. La automatizacion

de la decodificacion es un paso imprescindible para avanzar en una
habilidad de orden superior, como es procesar un texto. Pero con esto no
alcanza. La comprension de un texto supone la puesta en marcha de un
conjunto diverso y complejo de operaciones cognitivas. Por un lado, se
establece una suerte de “transaccion” entre la informacion explicita y el
conocimiento del mundo del lector, que se convierte en constructor activo
de significado. En este procedimiento transaccional, las hipotesis que el
lector haga —también llamadas inferencias— constituyen el eje esencial, ya
gue solo a traves de ellas es posible acceder a una comprension integral y
completa. Una inferencia puede definirse como el proceso integrativo que
conecta dos piezas de informacion explicitas en un texto, o la informacion
explicita con la almacenada, en la memoria de largo plazo del lector.

También existe importante evidencia de que los conocimientos que
tiene el lector influyen de manera determinante en la comprension. Un
lector logra comprender o recordar con mayor facilidad los textos que
tratan sobre tematicas que le resultan familiares, independientemente
de las caracteristicas estructurales del texto. El hallazgo recurrente de los
estudios que se han propuesto investigar sobre esta tematica es que la
posibilidad de acceder a un esquema previo del tema del texto, amplio

y bien integrado, permite a los lectores comprender mejor lo que leen,

en relacion con quienes tienen similares habilidades de decodificacion
pero menos conocimiento del mundo. De hecho, incluso se ha observado
que lectores con mayores conocimientos pueden procesar textos poco
cohesivos —que incluyen un bajo numero de conectores entre oraciones—y
hasta superar la escasa transparencia de un texto.

Por otra parte, el hecho de que la comprension de un texto implique el
sostenimiento de informacion para ser analizada e integrada, asigna a la
memoria de trabajo un papel esencial durante el procesamiento textual.
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Comprender un texto implica procesar palabras aisladas, considerar

su sentido en el marco de las oraciones, conjugar la informacion
entrante con la ya procesada e incluso relacionarla con informacion
almacenada en la memoria de largo plazo. Este conjunto de actividades
refleja la fuerte participacion de la memoria de trabajo, que deviene
imprescindible para comprender o que se esta leyendo. La memoria de
trabajo funciona como filtro —o cuello de botella— para la ejecucion de
estos procesos (Perfetti et al., 2005).

Finalmente, otro aspecto central es la metacognicion, que puede definirse
como el conocimiento o el grado de conciencia acerca de los propios
estados o procesos cognitivos (Jacobs y Paris, 1987). Las habilidades
metacognitivas funcionan como una suerte de autoevaluacion acerca de
lo gue uno Mmismo sabe. En otras palabras, se trata del “conocimiento del
propio conocimiento”. Analizar la comprension desde una perspectiva
metacognitiva implica considerar los conocimientos que el lector tiene
sobre si mismo como lector, sobre el tipo de texto que leera, sobre

los objetivos de la lectura y sobre las estrategias que puede poner en
juego para alcanzar dicho objetivo (Brown, 1980). Los estudios que han
comparado lectores habiles 0 menos habiles sobre |la base de estos cuatro
factores evidenciaron diferencias significativas entre los dos grupos.
Especificamente en relacion con el conocimiento y uso de estrategias,

los comprendedores menos habiles no parecen diferenciarse de los
habiles tanto por la cantidad de estrategias conocidas como por la
capacidad de aplicarlas de manera flexible y adecuada, de acuerdo con los
requerimientos de la tarea (Brown et al., 1986; De Beni et al., 1995).

Y qué con la escritura?

Puesto que, en las actuales sociedades letradas, gran parte de nuestras
actividades cotidianas esta mediada por textos escritos, la escritura resulta
central para la participacion social. Ademas de tratarse de una habilidad
compleja y una practica sociocultural cuyo aprendizaje se inicia antes

del ingreso en la escuela (Rosemberg, 2021) y se extiende a lo largo de
toda la vida (Bazerman et al,, 2017), la escritura es una de las actividades
cognitivamente mas demandantes que podemos llevar a cabo los seres
humanos (Levy y Olive, 2002).

Lectura y escritura en los primeros afios de la escuela primarias ‘ 14




Desde una perspectiva cognitiva, el desarrollo de las habilidades de
escritura involucra mecanismos especificos (Miranda et al.,, 2020).

En primer lugar, son fundamentales los procesos léxicos, referidos al
conocimiento fonoldgico, semantico y ortografico que se posee de las
palabras de la propia lengua y que se almacena en el léxico mental.
Ademas, los procesos sintacticos, referidos al conocimiento de la
estructura gramatical de la lengua, son necesarios para planificar las
frases y oraciones con las que se expresan las ideas, en tanto los procesos
semanticos son esenciales a la hora de construir el significado que se
pretende comunicar en un texto escrito. Por ultimo, los procesos motores
permiten la exteriorizacion del codigo grafémico, independientemente del
soporte de escritura utilizado.

Especificamente en el caso de la escritura manuscrita, parte del
aprendizaje de la escritura en los primeros grados de la escuela primaria
consiste en automatizar los patrones grafomotores para cada uno de |los
tipos de letras. Al mismo tiempo, de acuerdo con los modelos de doble
ruta (Coltheart et al., 2001, Coslett, 2003; Ellis y Young, 1988; Protopapas
et al., 2016; Schurz et al,, 2010), el dominio de la escritura implica
competencias de tipo fonologico —para la aplicacion de las reglas de
conversion fonema-grafema-y ortografico —para la escritura de palabras
gue contienen sonidos que pueden representarse con mas de un grafema
y para escribir correctamente, en el caso del espanol, las palabras que
contienen h, gue no representa ningun sonido—.

El sistema de escritura del espanol consta de 30 grafemas (25 letras
aisladas y 5 bigramas: ch, Il, rr, qu, gu) que, en la variedad rioplatense,
corresponden a 22 fonemas (Miranda et al,, 2020). Si bien el espanol suele
ser considerado un sistema ortografico transparente para la lectura, las
correspondencias ortografia-fonologia son menos consistentes para la
escritura, pues tiene fonemas que pueden representarse a través de
distintos grafemas de acuerdo con reglas dependientes del contexto —/g/, /
rr/, /i, /k/—y razones etimoldgicas o histéricas —/b/, /s/. /x/, /y/. Esta asimetria
de opacidad entre lectura y escritura en espanol podria ser una de las
causas de gue las dificultades sean mayores en el aprendizaje de la
escritura que en el de la lectura (Miranda, 2019).
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A pesar de su gran trascendencia social y de su potencial epistémico para
el aprendizaje, el abordaje de la escritura y, en particular, el desarrollo

de instrumentos de evaluacion de la escritura ha quedado relegado
frente a la preeminencia de la decodificacion y la comprension de textos
(Miranda et al,, 2020). En América Latina, las pruebas estandarizadas de
escritura son menos frecuentes que las de lectura (Navarro et al,, 2019). En
Argentina, en particular, disponemos de escasos instrumentos validados
para evaluar la escritura y son igualmente escasos los programas de
evaluacion de la calidad educativa que han implementado tareas de
produccion textual, principalmente por las dificultades metodoldgicas que
conlleva la correccion de textos a gran escala.

Una ciencia de la lectura... y de la escritura

En los Ultimos anos, se ha reunido una importante cantidad de datos
experimentales y se han propuesto modelos y teorias que han permitido
el desarrollo y la consolidacion de una ciencia de la lectura (Abusamra et
al,, 2021; Kim y Snow, 2021: Snowling et al.,, 2022) sustentada por los aportes
de diferentes disciplinas, como la psicologia, la linguistica, la pedagogia,
las neurociencias, la sociologia y la antropologia, entre otras. Esta masa de
informacion abarca todos los niveles de analisis —conductual, cognitivo,
neural y ambiental-y estd en crecimiento constante.

Desde lo conductual, una cantidad importante de trabajos estudia

las caracteristicas de la lectura en diferentes condiciones y momentos

del desarrollo: lectores iniciales y expertos, aprendices tipicos y con
dificultades, ninos y ninas con riesgo genético de potenciales dificultades,
etc. Ademas, se han disenado herramientas para la evaluacion rigurosa

de la lecturay la escritura en todos sus aspectos. A nivel cognitivo, se han
desarrollado modelos detallados de los procesos que intervienen en las
habilidades alfabéticas fundamentales y del grupo sofisticado de procesos
gue se ponen en juego en la comprension de textos. A nivel neural, hay un
gran avance en el conocimiento de las bases cerebrales de la lectura y los
cambios funcionales y estructurales que ocurren durante su aprendizaje.
Como no podia ser de otra manera en el ambito educativo, también hay
una intensa investigacion sobre los aspectos ambientales y culturales:

Lectura y escritura en los primeros afios de la escuela primarias ‘ 16




desde el enorme tema del efecto de las condiciones socioecondmicas

y la calidad de ensehanza recibida sobre el aprendizaje, hasta los

estudios transculturales que comparan las ventajas y desventajas de
aprender a leer en distintos sistemas de escritura, y los que abordan las
dificultades de poblaciones que tienen una lengua materna diferente a

la que se utiliza para la alfabetizacion (hablantes de lenguas originarias,
migrantes). Tampoco escapan al interés de la investigacion los efectos de
la universalizacion del soporte digital de la informacion sobre la lectura y la
comprension (Abusamra et al., 2022).

Cuando se advierte la vitalidad de este campo, resulta llamativa la escasa
aplicacion de este cuerpo de conocimientos cientificos al analisis de los
problemas del aprendizaje de la lectura y a la elaboracion de los métodos
y programas de ensenanza. Aunque los resultados de la investigacion
tienen un enorme potencial para mejorar la alfabetizacion, en su mayor
parte siguen sin ser utilizados para definir las politicas educativas. Es
posible que un obstaculo esté dado por la dificultad que genera lo que
podriamos llamar “el problema traslacional”. Las investigaciones muchas
veces refieren a aspectos parciales; los datos se obtienen en condiciones
muy controladas y se estudian muestras, muchas veces, sesgadas. Estas
caracteristicas —inevitables— de gran parte de la investigacion plantean la
necesidad de una elaboracion especifica, o incluso de una investigacion
adicional, que vincule los resultados de la ciencia de la lectura con las
actividades en el aula. Un aspecto identificado por algunos investigadores
es la necesidad de que la informacion se ofrezca al ambiente educativo
de una manera mas abarcadora, presentando los hallazgos de modo
mMas integrado, destacando las relaciones entre los distintos temas.
Obviamente, un mayor contacto y, mejor aun, una colaboracion mas
estrecha entre educadores e investigadores facilitaria la utilizacion de

la ciencia de la lectura para la educacion. El desafio consiste en avanzar
hacia una ciencia de la ensenanza de la lectura y la escritura que no solo
integre ambas habilidades, sino que también contribuya a examinar qué
sucede en las aulas, cuales son las estrategias que se pueden desplegar
para ensenar a leer y a escribir, y cuales son las concepcionesy los
conocimientos de las y los docentes acerca de la lectura y la escritura
(Graham, 2020; Kim y Snow, 2021), entre otros aspectos.
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Y si bien la ciencia de la lectura no es el Unico insuMo necesario para
analizar y comenzar a resolver los problemas que tiene nuestra escuela
para formar un lector experto, es si un aporte imprescindible.

El desempeno en lectura y escritura en Argentina

En Argentina, el desempeno en lectura de ninos, ninas y adolescentes
constituye un motivo critico de preocupacion. Las ultimas evaluaciones
nacionales de los aprendizajes del primer ciclo de educacion primaria
reflejaron que el 37,6% de los ninos de 3° grado no supera el nivel de
desempeno basico en Lengua. Esto significa que no cuentan con las
habilidades necesarias para efectuar una lectura global del texto que
integre informacion explicita e implicita, realizar inferencias o identificar la
estructura del texto (Secretaria de Evaluacion Educativa, 2018).

Asi como la alfabetizacion funciona como una herramienta de
democratizacion del conocimiento, su fracaso conlleva dificultades en
el recorrido escolar y, en los peores casos, la exclusion. Los resultados
de las pruebas PISA 2018 (OCDE, 2020) en lectura ubican a la Argentina
en el puesto 63 entre los 77 sistemas educativos participantes. En

el nivel secundario, el 52,1% de los estudiantes no alcanzod los niveles
considerados minimos segun los criterios de evaluacion. En las pruebas
nacionales Aprender 2019, el 18,6% de los estudiantes secundarios quedo
por debajo del nivel basicoy el 19,6%, en el basico; en tanto que en
2022, luego de la pandemia por COVID-19, el 23,3% de los estudiantes
tuvo un desempeno por debajo del nivel basico y el 19,6%, en el nivel
basico (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020; 2023). En Aprender
2023 —llevadas a cabo en 6° grado de primaria— el 11,6% estuvo por
debajo del nivel basicoy el 21,9%, en el basico (Secretaria de Evaluacion
en Informacion Educativa, 2023b). Finalmente, el Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE) implementado en 2019 mostro que,
en Argentina, el 46% de los estudiantes de 3° grado se ubica en el nivel
mMas bajo de desempeno —es decir que, al leer textos adecuados para su
edad, no logran localizar informacion explicita o relaciones presentadas
literalmente—. Tampoco pueden generar inferencias a partir de
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informacion claramente sugerida, destacada o reiterada (UNESCO, 2021).
A pesar de los cuestionamientos que existen a varias de estas pruebas,
los resultados nos muestran que la escuela no termina de cumplir
exitosamente su objetivo alfabetizador.

Si bien en Argentina la ensefanza es obligatoria tanto en el nivel primario
como en el secundario, No alcanza con pensar la inclusion en términos de
estar inserto en el sistema educativo. Son muchos los sectores de nuestra
sociedad para los cuales la calidad de vida y las necesidades basicas
insatisfechas determinan un escenario de fuerte exclusion. La exclusion
NO €s una posicion ocupada por un conjunto de personas dentro de una
sociedad, segun Gentilli (2011), sino que, Mas bien, se trata de una relacion
social. De esta manera, no solo somos testigos de un hecho de exclusion
cuando un estudiante queda afuera del sistema escolar sino cuando, aun
estando adentro, no se le garantiza de manera plena y efectiva el derecho
a la educacion. Terigi (2009) llama a este fendmeno “inclusion excluyente”
y afirma que se trata del resultado de procesos sociales que producen
una situacion particular: “Los grupos no son vulnerables, sino que estan
colocados en situacion de vulnerabilidad por efecto de procesos de
concentracion de la riqueza, de explotacion econdmica, de segregacion en
la participacion politica y de desigualdad en el acceso a bienes culturales”.
Esta paraddjica “inclusion excluyente” adopta diferentes formas que

van desde las trayectorias escolares interrumpidas hasta formas menos
“visibles”, como lo que Kessler (2002) denomina “escolaridad de baja
intensidad”. Se trata de efectos generados por factores socioeconomicos
gue pueden ser modificados o, incluso anulados, a través de la
implementacion de politicas publicas (Abusamra et al., 2022).

Toda esta coyuntura nos ha llevado a encarar una revision sistematica

y profunda de los instrumentos que se estan aplicando en paises
iberoamericanos para evaluar las habilidades de lectura y escritura en el
primer ciclo de escuela primaria. Hemos considerado instrumentos del
ambito educativo y clinico, desarrollados en distintos soportes, centrados
en los diferentes procesos que subyacen a cada habilidad.
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A continuacion, detallamos los programas de evaluacion que se han
implementado en Argentina en diversos niveles —regional, nacional y
jurisdiccional-en los ultimos anos. Luego, presentamos y sistematizamos
los instrumentos de evaluacion cuyo uso ha sido reportado por la
literatura en el contexto iberoamericano, y describimos sus principales
caracteristicas. Finalmente, incluimos tres anexos en los que pueden
consultarse tanto los aspectos metodoldgicos que subyacen a la
sistematizacion de los instrumentos de evaluacion como una descripcion

pormenorizada de cada uno de ellos.
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@ La evaluacion de la lectura
y la escritura

Programas nacionales e internacionales de
evaluacion de la lectura y la escritura en Argentina

En Argentina, tanto el Ministerio de Educacion de la Nacion como el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
de la UNESCO han proporcionado informacion en la ultima década acerca
del desempeno, en lectura y escritura, de estudiantes de escuela primaria
a través de diversos programas de evaluacion de la calidad educativa.

Sin embargo, solo en dos ocasiones se implementaron programas de
evaluacion de alcance nacional en los que participaron estudiantes de
primer ciclo de la escuela primaria. La primera de ellas fue en el marco de
la Ultima edicion del Operativo Nacional de Evaluacion (ONE) en 2013. La
segunda, en la primera edicion de las pruebas Aprender en 2016. Amlbas
evaluaron a estudiantes de 3° grado en comprension de textos (DINIECE,
2014; Secretaria de Evaluacion Educativa, 2018). En las subsiguientes
ediciones de las pruebas Aprender (2018, 2021, 2022 y 2023), también se
implementaron pruebas de comprension de textos en el nivel primario,
pero Unicamente con estudiantes de 6° grado.

Esta tendencia se replica en las evaluaciones del desempeno de los
estudiantes de América Latina y el Caribe: el Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (TERCE) y el Estudio Regional Comparativo
y Explicativo (ERCE). EI TERCE se llevo a cabo en 2013 en 15 paises

de la region, en tanto que el ERCE tuvo lugar en 2019 en 16 paises.
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Especificamente en Argentina, participaron alrededor de 3700 y 5000
estudiantes de 3° grado, respectivamente. Al igual que en los programas
de evaluacion de alcance nacional, las pruebas de evaluacion de la lectura
consistieron en tareas de comprension de textos (UNESCO, 2015; 2022a;
2022b). No obstante, se advierte una diferencia central: en los programas
de alcance latinoamericano también se evalud a los estudiantes en
escritura, especificamente con tareas de produccion de textos.

Asi, en los programas nacionales e internacionales de evaluacion de

la calidad educativa que se han implementado a lo largo de la Ultima
década no se evaluaron las habilidades de nivel inferior, tales como

la decodificacion y la codificacion ortografica, que son condiciones
necesarias para el aprendizaje de la lectura y la escritura. Ademas, estos
programas han tenido lugar en el ultimo curso del primer ciclo de la
escolaridad primaria, de manera que no se han indagado las habilidades
de los estudiantes de 1° y de 2° grado.

En los Ultimos anos, también se han implementado en Argentina diversos
operativos de evaluacion de aprendizajes de alcance jurisdiccional. De
acuerdo con un informe de la Secretaria de Evaluacion e Informacion
Educativa (2023a) del Ministerio de Educacion de la Nacion, solo en ocho
de las 24 jurisdicciones se ha evaluado a estudiantes de primer ciclo

de la escuela primaria. De manera convergente con los programas de
evaluacion de alcance nacional e internacional, en tres de estos operativos
provinciales se evalUan habilidades de comprension y/o produccion de
textos: PRISMA en Cordoba (Secretaria de Educacion, sf.), el Monitoreo de
Aprendizajes Pampeanos (MAP) en La Pampa (Direccion de Evaluacion e
Innovacion Educativa, 2023a) y el dispositivo implementado en Formosa
(Secretaria de Evaluacion e Informacion Educativa, 2023a). A su vez, las
Pruebas Escolares de la provincia de Buenos Aires, el Operativo Provincial
de Evaluacion (COPE) en Corrientes y los operativos implementados en

la Rioja —Evaluacion de Progresion de los Aprendizajes en Educacion
Primaria y Evaluacion Formativa para la Etapa de Intensificacion de la
Ensenanza (nivel primario)— evaluan contenidos y aprendizajes del area de
Lenguay Literatura.
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De acuerdo con el informe (Secretaria de Evaluacion e Informacion
Educativa, 2023a), solo en las provincias de Mendoza y Entre Rios se
implementan pruebas que miden fluidez lectora: el Censo de Fluidez
Lectora, en la primera, y la prueba de lectura en el marco del Programa
de Alfabetizacion, Lectura y Escritura Entre Rios (ALEER), en la segunda
(Direccion de Evaluacion de la Calidad Educativa, 2023a; Secretaria de
Evaluacion e Informacion Educativa, 2023b). En la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, también se ha puesto en marcha una prueba de fluidez en
el marco del Programa de Fluidez y Comprension Lectora (De Mier, 2022),
implementado con estudiantes de 3° grado en 2023. Finalmente, como
parte del Plan Estratégico Jurisdiccional de Alfabetizacion en la provincia
de Corrientes, se ha aplicado una prueba de lectura y escritura de palabras
en1° grado, y también se ha implementado una prueba de fluidez en

3° (En el Anexo 1se ofrece una descripcion detallada de estas iniciativas
jurisdiccionales de evaluacion.)

Pese a que el empleo de pruebas de fluidez constituye un indudable
avance a la hora de indagar el desempeno de los estudiantes en una
habilidad de base para una adecuada comprension de textos, estos
datos ponen de manifiesto la escasez de pruebas de decodificacion y
codificacion ortografica en los primeros grados de la escuela primaria
argentina.

En sintesis, los programas de evaluacion de alcance nacional y
jurisdiccional implementados en Argentina se han enfocado en la
evaluacion de las habilidades de lectura, en tanto que los programas

de alcance latinoamericano también han incorporado la escritura. Sin
embargo, en la mayoria de los casos se indaga sobre el desempeno

en habilidades de alto orden que conciernen el nivel textual. Por
consiguiente, resulta necesario indagar acerca de cuales y como son los
instrumentos de evaluacion de los procesos de bajo orden implicados
en la lectura y la escritura que se han implementado con estudiantes de
los primeros grados de la escolaridad primaria, no solo en Argentina sino
también en el contexto iberoamericano.
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Sistematizacion de experiencias de evaluacién de la
lectura y la escritura en el contexto iberoamericano

El objetivo de este informe es identificar y sistematizar las caracteristicas
mas relevantes de los instrumentos de evaluacion de las habilidades

de lectura y escritura de ninos y ninas hispanohablantes y luséfonos de
primer ciclo de la escuela primaria, que la literatura ha reportado en el
contexto iberoamericano.

Para ello, se realizd una revision sistematica de la literatura cientifica
publicada en el periodo 2000-2023 que posibilitd la identificacion de 219
publicaciones (en el Anexo 2 se detalla la metodologia de busqueda y
seleccion). Para el analisis de las publicaciones seleccionadas, se construyo
una matriz de datos en una hoja de calculos con algunas categorias

a priori: autores, ano de publicacion, nombres de los instrumentos
reportados, caracter validado o ad hoc, habilidad evaluada, pais de
implementacion, edades y grados de los participantes evaluados, lengua
de los participantes.

Esto permitio agrupar las publicaciones seleccionadas segun diversas
categorias:

1. Las que reportan el uso de instrumentos de evaluacion de la lectura
(N=177) y de la escritura (N=95).

2. Aguellas en las que estos instrumentos se han implementado en
poblacion hablante de espanol (N=122) y de portugués (N=98).

3. Segun el tipo de instrumento utilizado, lo que permitio diferenciar las
publicaciones en las que se utilizan instrumentos validados (N=171) de
aquellas en las que se emplean tareas de evaluacion disenadas ad hoc
(N=29), 0 ambos tipos de herramientas (N=11).

Ademas, se agruparon las publicaciones segun los paises de origen de los
NniNos y ninas evaluados. En la Figura 1 pueden observarse los paises en
los que se han implementado los instrumentos relevados, diferenciados
segun la cantidad de estudios. Este dato puede considerarse una pista
sobre los focos de desarrollo en alfabetizacion inicial en el contexto
iberoamericano.
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Figura 1. Publicaciones por pais que relevan poblacién evaluada en lectura y/o
escritura

Fuente: elaboracién propia en mapchart.net

Finalmente, se agruparon las publicaciones segun los instrumentos
reportados en cada una. De este modo, se logroé identificar un total de
50 instrumentos para evaluar lectura y/o escritura en espanol (Tabla 1) y
4] instrumentos para evaluar lectura y/o escritura en portugués (Tabla 2).
Entre los instrumentos relevados, se incluyen tres que valoran la fluidez
de denominacion, en tanto es una tarea que se ha constituido en un
predictor de la lectura.
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Tabla 1. Instrumentos de evaluacién de la lectura y/o la escritura en espanol

N° Instrumento Publicaciones que reportan su uso

Lectura
e ABCDe Cadavid-Ruiz, Quijano, Escobar, Rosasy Tenorio, 2016 .
2. AIMSweb Spanish Begeny, 2019, Begeny, Yeagery Martinez, 2012 oo
3 BateraJEL Pearson, Juarez, Lucero, Le Rose, Méndez Jurado, Aime y Casari, 2025

4 BIL 3-6 - Baterfa de Inicio de la Calle, Guzman y Garcia, 2019; Martinez y Sellés, 2022

ala Lectura

CLP - Prueba de Comprension
5 Lectora de Complejidad
Linguistica Progresiva

Calet, Gutiérrez-Palma y Defior Citoler, 2015, 2017; Hudson, Forster,
Rojas-Barahona, Valenzuela, Riesco y Ramaciotti Ferré, 2013

EFLE - Escala de Fluidez
Lectora en Espafol

EGRA - Early Grade Reading Collazos, Cadavid-Ruiz, Gémez, Jiménez, y Quijano, 2020; Floresy

8 Assessment Moreira, 2022
9 ELEA Bravo-Valdivieso, Villalon y Orellana, 2006a, 2006b; Pino y Bravo, 2005
10 ELFE II Cuadro, Costa-Ball, von Hagen, Silvera, Rosas, Escobar y Lenhard, 2023
M EZE?LIJarEI]nteramencana de Bravo-Valdivieso, Villalon y Orellana, 2006a, 2006b; Pino y Bravo, 2005
IPAL - Indicadores de
2 Progreso de Aprendizaje en Jiménez, Gutiérrez y de Ledn, 2021
Lectura
13 LECTUM Riffo, Caro y Sdez, 2018; Tapia, Veliz de Vos y Reyes, 2017
14 Lexiland Zugarramurdi, Fernandez, Lallier, Carreiras y Valle-Lisboa, 2022
15 LEO-1 min Goikoetxea, Van Bon, Fraga y Martinez, 2019
16 LolEva B Lenggajg oral, ., Peralbo, Mayor, Zubiauz, Risso, Fernandez-Amado y Tunas, 2015
Lenguaje escrito: Evaluacion
17 %CSL_ Orthographic Choice Lopez Escribano, Elosda de Juan, Gémez y Garcia Madruga, 2013
18 PROBALES - Procesos Basicos Alvarado, Puente, Fernandez y Jiménez, 2015; Puente, Alvarado,
para la Lectura Fernandez, Rosselli, Ardila 'y Jiménez, 2016
Acosta, Axpe, A. y Santana, 2014; Aguilar, Navarro, Menacho, Alcalde,
Marchenay Ramiro, 2010; Calet, Gutiérrez-Palma y Defior Citoler,
2015, 2017, Calet, Lopez y Martinez, 2022; Cannock y Suarez, 2014,
Cayhualla, Chilon y Espiritu, 2011; Covefas, 2020; Ferroni, 2021; de la
Calle, Guzmany Garcia, 2019; Galicia, |, Robles, F.y Sanchez, A, 2015;
Garayzabal y Cuetos, 2008; Jiménez, Garcia, Estévez, Diaz, Guzman,
PROLECy PROLEC-R - Hernandez-Valle, Rosario, Rodrigo, y Hernandez, 2004; Lara-Diaz,
19 Evaluacion de los Procesos Gomez-Fonseca, Garcia, Nifio, y Guerrero, 2010; Lazaro, Ruiz Gallego-
Lectores Largo, Escalonilla, y Simon, 2021; Lopez Escribano, Elosda de Juan,

Goémez y Garcia Madruga, 2013; Martinez y Goikoetxea, 2020; Mora-
Figueroa, Galan, y Lopez-Jurado, 2013; Morente-Martin y Jiménez-
Fernandez, 2018; Palomo-Alvarez y Puell, 2010; Ramirez-Calixto,
Arteagay Luna, 2020; Rodrigo, Jiménez, Garcia, Diaz, Ortiz, Guzman,
Hernandez-Valle, Estévez y Hernandez, 2004, Zugarramurdi,
Fernandez, Lallier, Carreiras y Valle-Lisboa, 2022
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Prueba de Complejidad

Coloma, De Barbieri, Quezada, Bravo, Chafy Araya, 2020; Coloma,

20 Progresiva de Lectura ngez, Pefaloza, Araya, Maggiolo y Palma, 2015; Infante, Colomay
Himmel, 2012
21 Prueba Exito Escolar Cadavid-Ruiz, Jiménez, Quijanoy Solovieva, 2019
22  Pruebas de Dominio Lector Marchant, Lucchiniy Cuadrado, 2007
Prueba de Fluidez Lectora del
23 Instituto Colombiano para la Chacdn Lacera, 2022
Evaluacion de la Educacion
24 RWS - Rop/d Word Lopez Escribano, Elosta de Juan, Gémez y Garcia Madruga, 2013
Segmentation Task
Garcia Miranda, Jiménez, Gonzalez y Jiménez-Suarez, 2013, Gomez
Pérez, Valadez, Jiménez, Méndez y Zavala, 2011, Jiménez, Garcia,
Estévez, Diaz, Guzman, Herndndez-Valle, Rosario, Rodrigo, y
2> SICOLEySICOLE-R Hernandez, 2004, Jiménez, Garcia de la Cadena, Bizama, Flores,
Zambranoy Frugone, 2014; Rodrigo, Jiménez, Garcia, Diaz, Ortiz,
Guzman, Hernandez-Valle, Estévez y Hernadndez, 2004
) Balbi, von-Hagen, Ruiz y Cuadro, 2020; Calet, Gutiérrez-Palmay
26 Eﬁggga_ Ig(s:ttocrglectwo de Defior Citoler, 2017; Costa Ball, Palombo y Cuadro, 2011; Cuadro y
Costa Ball, 2014; Cuadro, Costa Ball, Palombo y von Hagen, 2013
27  Test de Fluidez Lectora Gonzalez, Otero y Castro, 2016
Escritura
g BEEsc-Bateriade Bvaluacion e i ot 41 2022 Elizondo, 2021
de la Escritura
ECGWA - Early Grade Writing Gil, de Ledn y Jiménez, 2021; Jiménez y Jiménez-Suarez, 2018; Peake,
29 . ;
Assessment Diaz y Artiles, 2017
IPAE - Indicadores de
30 Progreso de Aprendizaje en Gil, de Ledn y Jiménez, 2021
Escritura
<] PROESC - Evaluacion de los Cayhualla y Mendoza, 2012; Nigro, Jiménez-Ferndndez, Simpson y
Procesos de Escritura Defior Citoler, 2015
TEOy TE,O_D ] Test de Costa Ball, Palombo y Cuadro, 2011; Cuadro y Costa Ball, 2014; Cuadro,
32 Evaluacion del Nivel
o Costa Ball, Palombo y von Hagen, 2013
Ortografico
TEVET - Test Estandarizado
33 para la Evaluacion de la Peake, Diaz y Artiles, 2017

Escritura con Teclado

Lectura y escritura
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Bateria Ill Woodcock-Mufioz

Balbi, von-Hagen, Ruiz y Cuadro, 2020; Coloma, De Barbieri,
Quezada, Bravo, Chafy Araya, 2020; Coloma, Silva, Palma y Holtheuer,
2015; Ison y Korzeniowski, 2016; Kim y Pallante, 2012; Porta, Ramirez y
Dickinson, 2021, Strasser, Vergara y del Rio, 2017

BECOLE - Bateria de
Evaluacion Cognitiva de la
Lecturay Escritura

BENDE - Bateria de
Evaluacion Neuropsicoldgica
de la Dislexia Evolutiva




ENIy ENI-2 - Evaluacion

37 Neuropsicoldgica Infantil

Alsina, Ledn, y Pino, 2011; Bohoérquez y Quijano, 2014, Cadavid-Ruiz,
Jiménez, Quijano y Solovieva, 2019; Cadavid-Ruiz, Quijano, Escobar,
Rosas y Tenorio, 2016; Cardona y Cadavid Ruiz, N., 2013; Cardona y
Varela, 2017; De los Reyes, Lewis, Mendoza, Neira, Ledn y Pefia, 2008;
Sarmiento-Bolafos, Rojas, Moreno y Goémez, 2016; Torres y Granados,
2014, Urquijo, 2010; Urquijo, Garcia Coniy Fernandes, 2015

ENLEF - Baterfa de Evaluacion
38  Neuropsicoldgica de Lectura,
Escritura y Funciones cognitivas

Schnurbusch Gallardo, Suarez Yepes, Ortiz Tejera y de los Reyes
Aragon, 2018

IDEA - Inventario de Ejecucion
Académica

Instrumento de Observacion
40 delos Logros de la
LectoEscritura Inicial

LEA - Diagndstico Pedagogico
41 de Lectura, Escritura y
Aritmética, L.E.A

LEE - Test de Lecturay

42 Escritura en Espanol

Camarillo, Silva'y Romero, 2021; Carpio-Brenes, 2017; Carpio-Brenesy
Méndez, 2017, 2018; de la Calle, Guzman y Garcia, 2019; Diuk y Ferroni,
2012; Ferroni, Diuk y Mena, 2016, Fumagalli, Barreyro y Jaichenco,
2017, Gonzalez-Valenzuela, Lopez-Montiel, Diaz y Martin-Ruiz, 2023;
Gonzélez-Valenzuela, Lopez-Montiel, Chebaani, Cobos-Cali, Piedra-
Martinez y Martin-Ruiz, 2023; Gonzalez-Valenzuela, Lopez-Montiel,
Diaz-Giraldez, y Martin-Ruiz, 2023, Morente-Martin y Jiménez-
Fernandez, 2018; Nigro, Jiménez-Fernandez, Simpson y Defior Citoler,
2015; Querejeta, Piacente, Guerrero y Alva, 2013; Silva y Romero, 2017

MABEL - Multi Language
43 Assessment Battery of Early
Literacy

Caravolas, Lervag, Defior, Seidlova-Malkova y Hulme, C., 2013;
Caravolas, Lervag, Mikulajova, Defior, Seidlova-Malkova, y Hulme,
2019; Caravolas, Lervag, Mousikou, Efrim, Litavsky, Onochie-
Quintanilla, Salas, Schoffelova, Defior, Mikulajova, Seidlova-Malkova y
Hulme, 2012; Onochie-Quintanilla, 2016; Salas, 2013

PAI - Prueba de Alfabetizacion
Inicial

PRELEO - Test de Lectura
y Escritura para Prelectores
y Lectores Principiantes en
Espanol y Euskera

PROCOFLE - Programa
Colaborativo para la Fluidez
en la Lecturay la Escritura
(PROCOFLE)

48 TALE - Test de Anélisis de la
Lectoescritura

Areces, Pérez, Gonzalez-Castro, Garcia y Cueli, 2017

Velocidad de denominacion

RAN - Rapid Automatized

49 Naming

Aguilar, Navarro, Menacho, Alcalde, Marchena y Ramiro, 2010; Areces,
Pérez, Gonzalez-Castro, Garcia y Cueli, 2017; de la Calle, Guzman

y Garcia, 2019; Ferroni, Diuk y Mena, 2016; Fumagalli, Barreyro y
Jaichenco, 2017, Giménez, Bordoy, Sanchez, Lopez-Zamora, Sopena y
Luque, 2021; Gomez-Velazquez, Gonzalez-Garrido, Zarabozo, Amano,
2010; Lopez Escribano, Elosua de Juan, Gomez y Garcia Madruga, 2013

TVD - Test de Velocidad de
Denominacion

Ferndandez y Lamas, 2017, Fernandez, Vaimann, Bailone y Leite, 2020;
Lopez, 2020
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Tabla 2. Instrumentos de evaluacién de la lectura y/o la escritura en portugués

N° Instrumento Publicaciones que reportan su uso
Lectura
] AFLeT - Avaliacao de Fluéncia

de Leitura Textual

ALEPE — Avaliagcao da Leitura

2 em Portugués Europeu

2 Avaliacdo da Compreensao
Leitora de Textos Expositivos
DIBELS-6 - Dynamic

4 Indicators of Basic Early

Literacy Skills

EACOL - Escala de Avaliacdo
5 da Competéncia em Leitura
pelo Professor

Escala de Avaliacdo do
6 Reconhecimento de Palavras
—versao computadorizada

LPI - Avaliacdo de Leitura de
8 Palavras e Pseudopalavras
Isoladas

Scale

PRADE - Protocolo de
Acompanhamento do
Desenvolvimento da
Decodificacao
PROLEC - Provas de Avaliagao
dos Processos de Leitura
(Brasil)

PROLEC-R - Bateria de
Avaliagao dos Processos de
Leitura

RDT para Portugués Brasileiro
- Reading Decision Test

TCLPP - Teste de
Competéncia de Leitura de
Palavras e Pseudopalavras

TECOLESI - Teste de
Competéncia de Leitura
Silenciosa

TELCS - Teste de Leitura -
Compreensao de Sentencgas

Barbosa-Pereira, Martins, Guimaraes, Silva, Batista, Haase y Lopes-
Silva, 2027; J.B.Basso, Piccolo, Ming, de Salles y Fumagalli, 2019; Castro y
Barrera, 2019; Koltermann, Becker, Lopes-Silva, Gomides, Paiva, Haase
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Teste de Avaliacado da

18 N Rodrigues, Cadime, Freitas, Choupina, Baptista, Viana y Ribeiro, 2022
Fluéncia
Teste de Avaliagcao da Albuquerque, 2017, Cadime, Rodrigues, Santos, Viana, Chaves-Sousa,

19 Fluencia e Precisao da Leitura Cosme y Ribeiro, 2017; Santos, Cadime, Viana, Chaves-Sousa, Gayo,

O REI Maia y Ribeiro, 2017
Cadime, Ribeiro, Cruz, Cosme, Meira, Viana y Santos, 2022; Chaves-

50 TFL - Teste de Fluéncia de Sousa, Ribeiro, Viana, Vale, Santos y Cadime, 2017; Ribeiro, Cadime,

Leitura Freitas y Viana, 2016; Rodrigues, Cadime, Freitas, Choupina, Baptista,
Vianay Ribeiro, 2022

21 TF.L - Teste de Fluéncia de Basso, Piccolo, Mina, de Salles y Fumagalli, 2019; Justi y Roazzi, 2012

Leitura de Palavras
Cadime, Chaves-Sousa, Viana, Santos, Maia y Ribeiro, 2021, Cadime,
Ribeiro, Cruz, Cosme, Meira, Viana y Santos, 2022; Cadime, Rodrigues,

TLP - Teste de Leitura de Santos, Viana, Chaves-Sousa, Cosme y Ribeiro, 2017; Chaves-Sousa,

22 Palavras Ribeiro, Viana, Vale, Santos y Cadime, 2017, Chaves-Sousa, Santos,

Viana, Vale, Cadime, Prieto y Ribeiro, 2017; Ribeiro, Cadime, Freitasy
Viana, 2016; Rodrigues, Cadime, Freitas, Choupina, Baptista, Viana y
Ribeiro, 2022

TPOC - Teste de

23 Processamento Ortografico Seabra, Dias y Montiel, 2012
Computadorizado
TRPy TRPp - Teste de

24 Reconhecimento de Palavras  Vilhenay Pinheiro, 2016; Vilhena, Sucena, Castro, Pinheiro y 2016
e Pseudopalavras
TVLC - Teste de Velocidade de . .

25 Leitura Computadorizado Seabra, Dias y Montiel, 2012

Escritura

26 E/SA\;/FIE'Ea_ Escala de Avaliagdo da Dos Santos y Fernandes, 2016; dos Santos y Monteiro, 2016

27 DrovaN de Escr_lta sob Ditado Castro, Andrade y Barrera, 2019; Pazeto, Dias, Gomes y Seabra, 2020
(versao reduzida)

8 Pré-Ortografia - Protocolo de  Barbosay Silva, 2020; Capellini, Amaral, Oliveira, Sampaio, Fusco,
Avaliacdo da Ortografia Cervera-Mérida y Ygual-Fernandez, Amparo, 2011, Sampaio et al,, 2017
Roteiro de Observacao . : .

29 Ortografica Ferreira, Silva y Queiroga, 2014

30 TAE - Teste de Avaliagao da Martinelli y Matsuoka, 2018

Escrita

Lectura y escritura
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AVACLE - Avaliacdo Cognitiva
de Leitura e Escrita

BALE- Bateria de Avaliacao
de Leitura e Escrita
— Computadorizada

Bateria de Identificagao dos
Erros de Reversdo e Inversdo
na Escrita

-1DT

Barbosa y Silva, 2020

Affonso, Piza, Barbosa y Macedo, 2011; Toledo Piza, Macedo, Miranda y
Bueno, 2014
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MDE - Manual de
Desempenho Escolar.
Andlise da Leitura e Escrita
em Séries Iniciais do Ensino
Fundamental

NEUPSILIN-INf - Instrumento
de Avaliacao Neuropsicoloégica
Breve Infantil

PAL-PORT - Bateria de
Avaliacao Psicolinguistica
— Portuguesa

Protocolo de Avaliacao
de Habilidades
Cognitivo-Linguisticas

TDCL - Teste de Desempenho
Cognitivo-Linguistico

TDE y TDE-II - Teste de
Desempenho Escolar

Rosa Neto, Xavier y Santos, 2013; Rosa Neto, Xavier, Santos, Amaro,
Floréncio y Poeta, 2013

Andrade, Andrade y Capellini, 2014; Zuk, Andrade, Andrade, Gardiner
y Gaab, 2013

de Mendonga, Fonseca, Stein y Giacomoni, 2019; Barbosa-Pereira,
Martins, Guimaraes, Silva, Batista, Haase y Lopes-Silva, 2021; de Jesus
Santos, Pacheco y Dos Santos Oliveira, 2019; dos Santos y Fernandes,
2016; Ferreira y Correa, 2010; Giacomoni, Athayde, Zanon y Stein, 2015;
Guimaraes y da Mota, 2016; Justi y Roazzi, 2012; Knijnik, Giacomoni,
Zanon y Stein, 2014; Michalick-Triginelli y Cardoso-Martins, 2015; Mota
y Santos, 2014; Rosa, Gomes y Pedroso, 2012

Velocidad de denominacion
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RAN - Nomeacdo Seriada
Rapida

Albuquerque, 2017; Basso, Piccolo, Mina, de Salles y Fumagalli, 2019;
Koltermann, Becker, Lopes-Silva, Gomides, Paiva, Haase y Salles,
2020; Justi y Roazzi, 2012.

De los 50 instrumentos relevados para el espanol (Tabla 1), no todos resultan
de libre acceso ni se encuentran disponibles para consulta'. Por consiguiente,
y a los fines de la elaboracion del presente informe, sistematizamos las
caracteristicas de los 37 instrumentos de evaluacion a los que logramos
acceder. A tal fin, en cada instrumento se identifico la habilidad linguistica
evaluada, el pais de origen, los fundamentos y la finalidad, la poblacion de
destino —edades y/o grados de escolaridad-, la cantidad de pruebasy sus
caracteristicas, el tiempo total y la modalidad de administracion, el ambito

de aplicaciony la existencia de estudios psicométricos.

1 Especificamente, no contamos con acceso a 12 instrumentos: AIMSweb Spanish,, CLP (Alliende et al.,, 2007),
Escala Interamericana de Lectura (Guidance Testing Association, 1962), Instrumento de Observacion de los
Logros de la LectoEscritura Inicial (Escamilla et al,, 1996), IPAL (Jiménez y Gutiérrez, 2019), IPAE (Jiménezy
Jil, 2019), LEA (Muirillo et al,,1999), LECTUM (Riffo et al,, 2012), PRELEO (Goikoetxea y Martinez, 2014), Prueba
de Complejidad Progresiva de Lectura (Himmel e Infante, 2007), Prueba de fluidez lectora del Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES), Test de Fluidez Lectora (Gonzalez et al.,, 2016,
adaptado de Mosquera, 2011).
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La Tabla 3 ofrece un resumen de los instrumentos sistematizados, cuyas

caracteristicas mas especificas pueden consultarse en las fichas incluidas

en el Anexo 3. A su vez, en la Figura 2 es posible observar la distribucion

de los instrumentos de acuerdo con los paises de origen y/o espacios

geograficos en los que se llevo a cabo la validacion.

Tabla 3. Resumen de los instrumentos de evaluacion de la lectura y/o la
escritura en espanol sistematizados

Habilidad Instrumento Tipo de instrumento Pais Autores
ABCDeti Bateria exhaustiva Chile R. Rosas y cols.
Bateria JEL Bateria exhaustiva Argentina R. Pearson
BIL 3-6 Bateria exhaustiva Espana P. Sellés Nohales y cols.
Dytective Bateria exhaustiva Espafa L. Relldy cols.
EFLE Screening Espafia M. del C. Gonzélez Trujillo
y cols.
EGRA Bateria exhaustiva Estados J.E. Jiménez
Unidos
ELEA Bateria exhaustiva Chile E. Orellana Etchevers
ELFE ll Bateria exhaustiva Uruguay A. Cuadroy cols.
(espanol)
Lexiland Bateria exhaustiva Uruguay C. Zugarramurdiy cols.
LEO-1 min Screening Espana E. Goikoetxea y cols.
Lectura LolEva Bateria exhaustiva Espafna M. Peralbo y cols.
OCT Screening Espana C. Lopez Escribanoy cols.
PROBALES Bateria exhaustiva Espana J. M. Alvarado y cols.
PROLECy ) . )
PROLEC-R Bateria exhaustiva Espana F. Cuetosy cols.
Prueba exito Bateria exhaustiva México Y. Solovieva y cols.
escolar
Pruebas de
Dominio Screening Chile T. Marchant y cols.
Lectora
RWS Screening Espana C. Lopez Escribano
SICOLEy
SICOLE-R- Bateria exhaustiva Espana J.E.Jiménezy cols.
Primaria
TECLE Screening Espana J. Marin y M. Carrillo
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BEEsc Bateria exhaustiva Argentina V. Abusamray cols.

EGWA Bateria exhaustiva Espana J.E.Jiménez
Escritura PROESC Bateria exhaustiva Espana F. Cuetosy cols.
TEOyY TEO-D Screening Uruguay D. Costa Ball y cols.
TEVET Bateria exhaustiva Espana J.E.Giménez
\E/B\/agsgiolgk— Bateria exhaustiva Estgdos A.F. Mufiéz Sandoval y
MUFROz Unidos cols.
BECOLE Bateria exhaustiva Espana J. L. Galve Manzano
BENDE Bateria exhaustiva Espana I. Crispin Llanes
ENIly ENI-2 Bateria exhaustiva Colombia E. Matute y cols.
Lecturay IDEA Bateria exhaustiva Meéxico S. Macotela y cols.
escritura LEE Bateria exhaustiva Argentina  S. Defior Citolery cols.
MABEL Bateria exhaustiva Espana M. Caravolas y cols.
PAI Screening Chile M. Villalén y A. Rolla
PROCOFLE Bateria exhaustiva Espafna S. Gonzélezy L. Castejon
Prolexia Bateria exhaustiva Espana F. Cuetosy cols.
TALE Bateria exhaustiva Espana J. Toroy M. Cervera
RAN Screening Espados M. Wolfy M. B. Denckla
Fluidez de Unidos
denominacion TVD Screening Argentina AL Fernandezy L.

Lamas

Fuente: elaboracién propia
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Figura 2. Instrumentos de evaluacion de la lectura y/o la escritura en espafiol
por pais de origen o de validacion

Fuente: elaboracién propia en mapchart.net

Entre los instrumentos de evaluacion de la lectura en espanol (Tabla 3),
la mayoria consiste en baterias de evaluacion exhaustivas que valoran
diversos subprocesos y habilidades implicadas en la lectura, desde el
conocimiento del nombre y el sonido de las letras hasta la decodificacion
y la comprension de oracionesy textos. Los restantes son instrumentos
de screening que permiten evaluar precision y/o velocidad en el
reconocimiento de palabras (LEO-1 min, OCT, RWS, TECLE) y fluidez
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lectora (EFLE, Pruebas de Dominio Lector). Asimismo, se incluyen cuatro
instrumentos que valoran el conocimiento del lenguaje escrito antes del
inicio de la lectura formal (BIL 3-6, ELEA, LolEva y PROBALES) y dos que
evallan fluidez de denominacion (RANy TVD).

Por su parte, los instrumentos de evaluacion de la escritura en espanol
incluyen un instrumento de screening y cuatro baterias exhaustivas (Tabla
3). Mientras que el primero evalla el desarrollo del |éxico ortografico, las
baterias exhaustivas se componen de un ndmero variable de pruebas que
permiten valorar diversos procesos y subprocesos implicados en la escritura
a través de tareas de copia, dictado, planificacion y produccion textual.

Por ultimo, los instrumentos de evaluacion de la lectura y la escritura

para poblacion hispanohablante consisten, de manera predominante, en
baterias exhaustivas en las que prevalecen las pruebas destinadas a valorar
subprocesos y habilidades implicados en la lectura por sobre aquellas que
evalUan escritura. Cuatro de los instrumentos también incluyen pruebas
gue valoran diversos dominios cognitivos mas alla de la lectura y la
escritura (Bateria Il Woodcock-Munoz, BENDE, ENLEF y ENI/ENI-II).

Sin lugar a dudas, llegar a un consenso sobre qué tarea permite detectar
tempranamente dificultades no es sencillo. Especialmente, por la variedad
de procesos implicados en la lectura y la escritura. Mas alla de esto, casi
todas las propuestas de los instrumentos seleccionados coinciden en
plantear una mirada cognitiva que permita registrar qué ocurre o qué
deberia ocurrir cuando leemos y escribimos. Dada la amplitud del objeto
de estudio vy las diferentes posibles formas de abordaje, consideramos que
seria beneficioso contar con un instrumento de screening que pueda ser
aplicado de manera masiva y en poco tiempo, y que aporte un panorama
del rendimiento de los ninos y ninas en los primeros grados de escuela
primaria. En este sentido, el Prolexia supone una opcion considerable, ya
gue realiza un recorrido por los principales subprocesos que estructuran
la lectura y la escritura. La prueba ELFE Il también propone llevar a cabo
una evaluacion por nivel de analisis linguistico de modo rapido. Incorporar
a estas propuestas una tarea que valore el acceso y recuperacion de
vocabulario podria constituir una puerta de acceso a conocer de modo
mas certero el estado de situacion de habilidades imprescindibles para
atravesar la escolaridad.

Lectura y escritura en los primeros afios de la escuela primarias ‘ 35 ’




Dos aspectos merecen una consideracion especial. Por una parte, el
desbalance entre la cantidad de publicaciones que reportan el uso de
instrumentos de evaluacion de la lectura y aquellas en las que se evalua la
escritura. Tal desbalance replica la tendencia existente en el ambito de la
psicologia cognitiva y la psicolinguistica, disciplinas en las que, como dijimos,
la escritura como objeto de estudio ha sido tradicionalmente desplazada a
un lugar secundario frente a la preeminencia de la lectura (Miranda, 2019;
Miranda et al,, 2020). Esto ultimo ha dado lugar a un claro desbalance entre
la cantidad de estudios dedicados a la lectura y los dedicados a la escritura,
principalmente por motivos de tipo metodologico. Si bien, por una parte,
gjercer control experimental resulta comparativamente mas complejo a la
hora de estudiar procesos de produccion escrita (Cuetos, 2009; Martinez-
Hincapig, 2013), por la otra, la relativa escasez de técnicasy herramientas
disponibles para el estudio en tiempo real de los procesos subyacentes a la
escritura ha contribuido, durante mucho tiempo, en esta misma direccion
(Levy y Olive, 2002). La desproporcion entre instrumentos de evaluacion de
la lectura y la escritura también coincide con lo reportado en Ameérica Latina
para otros niveles educativos (Navarro et al.,, 2019).

Sin embargo, resulta llamativa la cantidad de instrumentos para evaluar
lectura y/o escritura en portugués. En efecto, los resultados de este informe
dan cuenta de un numero relativamente similar de instrumentos destinados
a evaluar a la poblacion hispanohablante y lusdfona. Dado que se estima que
actualmente cerca de 500 millones de personas tienen el espanol como L,

lo que equivale al 6,2% de la poblacion mundial (Fernandez Vitores, 2023), en
tanto que Mas de 260 millones de personas —el 3,7% de la poblacion mundial-
hablan portugués como L1 (Instituto Camaoes, 2023), el hecho de que el
numero de instrumentos destinados a evaluar lectura y/o escritura en espafol
sea relativamente similar a los del portugués da cuenta de un desbalance
entre ambas lenguas. En efecto, al considerar la cantidad de hablantes

de cada una de las lenguas, la cantidad identificada de instrumentos en
portugués resulta mayor en términos relativos.

Este informe, por consiguiente, pone de manifiesto dos desafios: el desarrollo
de instrumentos de evaluacion destinados a evaluar las habilidades de
lectura y escritura de la poblacion hispanohablante y, en particular, el disefioy
validacion de instrumentos de valoracion de la escritura.
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@ cConsideraciones finales

En este informe hemos dado cuenta de los instrumentos de evaluacion
de la lecturay la escritura cuyo uso ha sido reportado en la literatura en
las Ultimas décadas. Especificamente en el caso de los instrumentos
utilizados con poblacion hispanohablante, los resultados muestran que
prevalecen los destinados a evaluar lectura por sobre los de escritura.
Asimismo, hemos encontrado que los paises de origen o validacion de
Instrumentos son pocos, lo que abre la pregunta acerca de su grado de
adecuacion a las caracteristicas culturales de las poblaciones de los paises
que forman parte de lberoameérica y a las particularidades linguisticas

de sus respectivas variedades del espanol. Finalmente, los resultados

dan cuenta de la complejidad de la lectura y la escritura como objetos

de estudioy, en particular, como constructos a evaluar: asi, por ejemplo,
aun cuando diversos instrumentos estan orientados a la evaluacion de las
habilidades lectoras, los aspectos evaluados —tales como el conocimiento
del nombre y sonido de las letras, la decodificacion, la fluidez, entre otros—
difieren segun el instrumento de que se trate.

Al recabar cuales y como son los instrumentos que se utilizan para
evaluar lectura y escritura en los primeros cursos de la escuela primaria,
el presente informe puede contribuir tanto al diseno de nuevos
instrumentos de evaluacion como a la adaptacion de los ya existentes
en virtud de las caracteristicas especificas de la poblacion destinataria.
Esto podria, a su vez, contribuir a la deteccion temprana de dificultades
vinculadas con el lenguaje escrito.

La capacidad de operar con el lenguaje escrito se erige como un objeto de
estudio fascinante. Son varios los motivos. Desde una vision general, leer
y escribir constituyen habilidades linguisticas culturales imprescindibles
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para gue los seres humanos desempenen un papel social, civico y politico.
Ademas, la posibilidad de preservar conocimientos en el tiempo v liberar
la comunicacion de la inmediatez de la oralidad contribuye a otorgar

un estatus particular a la lectura y escritura, gue no solo se vuelven
imprescindibles para expandir informacion sino también para el desarrollo
de la ciencia, de la literatura, de la historia.

Pero, por sobre todas las cosas, lectura y escritura se erigen como
aspectos centrales de la educacion formal. Aunque su adquisicion
implica un objetivo decisivo para los sistemas educativos, como
mencionamos anteriormente, la realidad no se condice con lo anhelado.
Si bien hay una evidente preocupacion por los estandares alcanzados por
estudiantes de todos los niveles escolares en tareas de lectura y escritura,
a pesar de la importancia que conllevan dichas habilidades, no hay un
registro formal y sistematico del rendimiento de los y las estudiantes
gue asisten a los primeros anos de educacion formal. Posiblemente,

este vacio se genere por razones metodologicas: evaluar en la escuela
procesos que subyacen a la lectura y escritura supone un verdadero reto.
La imposibilidad de aplicar pruebas colectivas y la falta de consenso
respecto de qué es importante evaluar se reflejan en los escasos datos y
en la atomizacion de los mismos.

Creemos que vale la pena asumir un desafio de alcance nacional.

El desarrolloy la implementacion extendida de un instrumento de
evaluacion tedricamente orientado y que cuente con normas para todo

el territorio argentino constituye la base para la deteccion temprana de
dificultadesy, sobre todas las cosas, para la puesta en marcha de acciones
precisas destinadas a contrarrestar dichas dificultades.

Es primordial y urgente comprender que el hecho de no tener la misma
capacidad para aprender a leer y escribir esta innegablemente ligado a
importantes niveles de desigualdad. En América Latina, la prevalencia de
dificultades de lectura en ninos de contextos desfavorecidos es mucho
mas alta que la reportada a nivel mundial: 25% en América Latina, y entre
5% y 15% en todo el mundo (Abusamra et al,, 2022). Acortar esa brecha es
devolverle a un sector enorme de la poblacion la posibilidad de pensar,
imaginar y decidir de la mejor manera posible.
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Charles Bazerman sostiene que todo o que hacemos esta “lleno

de escritura” (Red de Linguistas en Formacion, 2021). Cuanto mas
entendemos sobre la escritura, mas entendemos nuestro mundo, mejor
podemos participar en ély cambiarlo. Los ciudadanos que carecen

de un buen nivel de alfabetizacion son victimas de |la sociedad. Y si su
alfabetizacion se reduce a la lectura, en tanto lectores son mas bien
observadores. Es leyendo y escribiendo que uno toma su voz, establece
Su presencia, su significado, su valor dentro de los sistemas y puede
transformar esos sistemas para hacer del mundo un lugar mejor, mas
habitable.
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Anexo 1
Programas de evaluacion de la lectura con alcance
jurisdiccional en Argentina

Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Instrumento: fluidez y comprensién lectora

Fundamentos/finalidad: se trata de un programa de intervencién (de 39 encuentros a lo largo del

ano escolar) precedido de una evaluacion inicial orientada a definir la conformacién del grupo de
intervencion. Luego de la aplicacion del programa de intervencion, se lleva a cabo una evaluacion final
orientada a identificar resultados en términos de logros y oportunidades de mejora en la intervencion.
Ademas, a lo largo de la implementacion del programa, se sugiere que el/la docente realice tres tomas
de lectura en voz alta (en los encuentros 10, 20 y 31) para cotejar las dificultades y/o avances en la fluidez
lectora.

Edad/grado de escolaridad: 394° grado

Cantidad de pruebas: dos, una destinada a evaluar la fluidez y otra destinada a evaluar la comprension
lectura. A los fines de nuestros intereses, describiremos Unicamente la tarea de fluidez lectora (tanto de la
toma inicial como de la toma final), que consiste en la lectura en voz alta de dos textos narrativos breves.

Caracteristicas de la prueba:
Para evaluar la fluidez se consideran los siguientes indicadores:

« Velocidad
Se consideran dos medidas de velocidad: la cantidad de palabras leidas por minuto y el tiempo total
gue insume leer el texto.

« Precision
Lectura sin errores. Se considerara error: cambiar una palabra por otra; leer una palabra alterando la
acentuacion; leer una palabra silabeando, es decir, con pausas intraléxicas; sustituir/omitir/agregar/
invertir algun sonido o silaba de la palabra.

« Prosodia
Se consideraran la entonacioén y las pausas. Para cada indicador, se utiliza una escala cualitativa de
puntuaciéon del 1al 4.

« Calidad
Aspecto general para evaluar la fluidez. Se utiliza una escala cualitativa de puntuaciéon del 1 al 4.

Modalidad de administracién: individual

Ediciones: en 2022 se implementdé en 250 escuelas de gestidon estatal y privada, alcanzando a mas de
10.000 estudiantes de 4° grado. En 2023 se implementd en 3° grado de todas las escuelas estatales y
de un grupo de escuelas privadas de CABA, y alcanzé a mas de 21.000 estudiantes (se.reportan.algunos

Corrientes

Instrumento: prueba de evaluacién de impacto del programa de ensefianza inicial de la lecturay la
escritura “Queremos Aprender”

Fundamentos/finalidad: la implementacién del programa “Queremos Aprender” se encuadra en una
de las lineas de accién del Plan Estratégico Jurisdiccional de Alfabetizacién del Ministerio de Educacién
de la provincia de Corrientes. El instrumento fue elaborado a partir de investigaciones con nifias y niflos
argentinos que comenzaban su aprendizaje inicial de la lectura y la escritura. Las subpruebas miden,
por un lado, el grado de desarrollo de la conciencia fonoldgica en una situacién de escritura de palabras
Yy, por el otro, las habilidades de recodificacidon fonoldgica en una prueba de lectura de palabrasy la
comprensiéon lectora en una prueba de lectura de oraciones.

Edad/grado de escolaridad: 1° grado
Cantidad de pruebas: 3
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Caracteristicas de las pruebas:

« Dictado de cinco series de cinco palabras con un creciente nivel de complejidad fonoldgica y ortografica.
» Lectura de dos series de cinco palabras y emparejamiento con dibujo.

« Lectura de una serie de tres oraciones y emparejamiento.

Modalidad de administracion: grupal

Ediciones: en 2023 se implementd en 4.708 estudiantes de 68 instituciones educativas de nivel primario
de distintos departamentos de la provincia de Corrientes.

Corrientes

Instrumento: censo de fluidez y comprensidon lectora

Fundamentos/finalidad: el Censo de Fluidez y Comprension Lectora se enmarca en el Plan Estratégico
Jurisdiccional de Alfabetizaciéon. La propuesta tiene como finalidad monitorear, evaluar y verificar la
velocidad de acceso a los fonemas, los grafemas, el reconocimiento de las palabras (automatizacion), el
vocabularioy la creacién de los modelos mentales de lectura, es decir medir el tiempo de lectura de las
palabras, las pseudopalabras, el fragmento de un texto. El resultado jurisdiccional del censo permite a la
jurisdiccién contar con evidencias para elaborar estrategias superadoras en funcién de las debilidades
reales de los estudiantes.

Edad/grado de escolaridad: 3° grado
Cantidad de pruebas: 1

Caracteristicas de las pruebas: los instrumentos de evaluacidon implementados tienen diferentes
intenciones o propodsitos, es decir, se fundamentan en las diversas investigaciones formalizadas en los
distintos paises y provincias de la Republica Argentina, como asi también en el analisis exhaustivo del
material bibliografico especifico, referido a las macro habilidades y/o capacidades citadas; en ellas se
explicita la relacién simultanea existente entre la velocidad del procesamiento, la lectura, la comprension
y las operaciones cognitivas.

El texto utilizado para la evaluacién es el seleccionado por la jurisdiccion, como asi también las
actividades relacionadas con la comprensién lectora. Cada estudiante, en su instituciéon y horario de
clase, es evaluado por su docente, quien registra el proceso transitado en una rubrica -también definida
a nivel ministerial-, siendo ésta el punto de partida para planificar la fluidez y comprensién lectora tanto
a nivel del aula como institucional.

En esta ficha, haremos hincapié en las pruebas destinadas a la evaluacién de la lectura y no
describiremos las pruebas destinadas a la comprensién de textos.

« Percepcién del habla
« Sonoridad, modo y punto de articulacién. Distincién de los fonemas: sibilantes, oclusivas, bilabial-
labiodental, vibrante y liquida.
« Aliteracion.
« Rima.
« Conciencia fonolégica
« Sintesis (unidn de los fonemas que se presentan para la formacién de una palabra o signo linguistico).
« Segmentacién fonoldgica (es decir, cada uno de los fonemas que constituyen una palabray que
escucha), exclusivamente con los estudiantes que presentan dificultades o discapacidad.
« Conocimiento alfabético (sonido/nombre de las letras).
« Procesamiento morfoldgico (lexemas y sufijos): consiste en evaluar en qué medida la repeticiéon de un
morfema raiz facilita o aumenta la velocidad de lectura de palabras.
- Procesamiento ortografico
« Acentuacion, puntuacién, entonacién y comprension de homafonos.
« Distincion de las letras mayusculas y minusculas en letra imprenta. La importancia de la grafia en la lectura.
« Fluidez y comprensién lectora. Acceso al Iéxico.
« Lectura de palabras: lectura en voz alta de series de palabras con aliteracién y rima en un tiempo
limite. Importancia. Vocabulario.
» Direccionalidad de la lectura: de izquierda a derecha. Precisién y prosodia.
» Lectura de pseudopalabras: lectura en voz alta de series pseudopalabras en un tiempo limite.

Modalidad de administracioén: individual.
Ediciones: se implementd en 2023 por primera vez.
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Entre Rios

Instrumento: actividad “;Cémo leemos en 2° grado?”, fluidez lectora

Fundamentos/finalidad: la Direccién de Educacién Primaria del Consejo General de Educacion de la
provincia tiene como prioridad, dentro de su lineamiento pedagdgico, el fortalecimiento de los procesos
de ensefanza y aprendizaje en la lectura y escritura. Por esta razén, en convenio con la Asociacion Dale! y
la OEl, en el segundo ano de desarrollo del Programa Provincial, considera oportuno analizar los resultados
obtenidos hasta el momento en relacion a la autonomia lectora a través de una evaluacién externa.

La autonomia lectora implica una serie de logros. Por un lado, la recodificacién de palabras. Por otro,
algunas otras dimensiones de la lectura auténoma, como la precision, la velocidad y la entonacidn o
prosodia, que conforman lo que se denomina “fluidez lectora”. Si bien la fluidez no es una condicién
suficiente para el desarrollo de la comprensidn lectora, se trata de una condicién necesaria. El objetivo
de esta propuesta era reconocer los niveles de alfabetizacién inicial de los nifios y nifias de primer ciclo
de las escuelas primarias de los departamentos: Parand, Gualeguay, Concordia, Concepcién del Uruguay
y La Paz. Se enmarcé dentro del Programa Provincial de Alfabetizaciéon ALEER (Alfabetizaciéon, Lecturay
Escritura, Entre Rios).

Edad/grado de escolaridad: 2° grado
Cantidad de pruebas: 3

Caracteristicas de las pruebas: la prueba se desarrolla a través de la aplicacién a utilizar “CAEd Lectura”.
Se trata de una tecnologia apta para celulares con sistema operativo Android, que no utiliza demasiada
memoria del dispositivo y que, una vez instalada, puede funcionar sin conexién a Wifi o datos moéviles. La
aplicaciéon permite grabar tres situaciones de lectura en voz alta: lectura de palabras, de pseudopalabras
y de un texto breve, durante el lapso de un minuto en cada caso.

Ademas de la aplicacién, se cuenta con materiales impresos tanto para el estudiante como para el
docente aplicador, —es un docente de la institucion distinto del docente del nifio-. Siguiendo el orden del
listado que aparece en la aplicacién, el evaluador va convocando a cada estudiante a una sala donde se
realiza la grabacion de las lecturas bajo condiciones que garanticen la calidad del audio.

Las categorias de desempefo se clasifican en perfiles lectores, de |la siguiente manera: pre-lector,
principiante nivel 1, principiante nivel 2, intermedio y fluido.

Modalidad de administracioén: individual

Ediciones: en 2022 se realizé una prueba piloto en diez escuelas de la ciudad de Parana. En 2023

la prueba se llevd adelante en 198 escuelas de primera, segunda y tercera categoria de cinco
departamentos de la provincia (Parana, Concordia, Gualeguay, La Paz y Uruguay), alcanzando a 5.673
estudiantes. La provincia se encuentra a la espera de los resultados.

Mendoza

Instrumento: censo de fluidez lectora

Fundamentos/finalidad: el objetivo es observar el progreso, evaluar los efectos de las politicas
implementadas e identificar grupos en situaciones criticas para el fortalecimiento de los abordajes.
Ademas, se realizardn comparaciones interanuales entre mediciones para identificar factores
intervinientes en el desempeno y analizar los resultados desagregados por curso.

Edad/grado de escolaridad: 2° a 7° grado
Cantidad de pruebas: 1

Caracteristicas de las pruebas: se trata de una tarea de lectura en voz alta de un texto breve. Se
contabilizan las palabras que se leen en un minuto y se evalla la prosodia. Para la cantidad de palabras
leidas, las categorias de desempeno de 3° grado son cuatro: aquellos que leyeron entre 0-30 palabras por
minuto se consideran dentro del nivel critico, entre 31-60 palabras se consideran del nivel basico, entre
61-90 se consideran del nivel medio y mas de 90 palabras se ubican en nivel avanzado. En relacién con la
prosodia, ésta se categoriza en tres niveles: nivel 1 (bajo), nivel 2 (medio) y nivel 3 (alto), respectivamente.

Modalidad de administracion: individual

todas las ediciones.

Lectura y escritura en los primeros afios de la escuela primarias ‘ 45 ’



https://www.mendoza.edu.ar/fluidez-lectora/

Anexo 2
Busqueda y seleccion de instrumentos de evaluacion de
la lectura y/o de la escritura: aspectos metodolégicos

Con el fin de identificar y sistematizar instrumentos de evaluacion de la lectura
y/o la escritura implementados con poblacién hispanohablante o luséfona en
los primeros grados de la escolaridad primaria, se llevo a cabo una revision de

la literatura siguiendo los lineamientos de la declaracion PRISMA [Preferred
Reporting Items for Systematic reviews and Meta-Analyses] (Marmo, Zambrano
vy Losada, 2022; Page et al., 2021).

Se decidio incluir: (i.) trabajos empiricos que reportan el uso de instrumentos
para evaluar habilidades de lectura o escritura, (ii.) en los primeros grados

de escuela primaria (i.e. 1°,2° y 3° grado de Argentina o equivalente), (iii.) con
niNnos de desarrollo tipico cuyas L1 son el espanol o el portugués, (iv.) en el
contexto iberoamericano, (v.) cuyos resultados fueron publicados en el periodo
2000-2023.

La bUsqueda de informacion se llevo a cabo durante la Ultima semana de
septiembre de 2023 en cinco bases de datos: ERIC, SCOPUS, Web of Science
SciELO y LA Referencia. La busqueda se realizd sobre la base de combinaciones
de palabras clave, mediante los operadores AND y OR, organizadas en dos ejes:
uno referente a las habilidades de lectura y escritura (lectura, leer, decodificar,
escritura, escribir, ortografia) y otro referente a la evaluacion (evaluacion,
prueba, instrumento, test, bateria, herramienta). En Scopus y Web of Science la
busqueda se realizd en inglés a partir de las traducciones de las palabras clave
(reading, read, writing, write, decoding, orthography, assessment, evaluation,
measure, test, battery, instrument, assessment method). En ERIC se utilizo

su tesauro para afinar la bUsgqueda mediante descriptores. De este modo, las
palabras buscadas fueron: reading ability, reading skills, writing ability, writing
skills, educational assessment, writing tests, reading tests. En todos los casos se
utilizaron operadores de truncamiento y, ademas, se realizé un filtro temporal
en la busqueda inicial. En Scopus, Web of Science y ERIC también se utilizo el
filtro por paises.

Lectura y escritura en los primeros afos de la escuela primarias ‘ 46 ’




Una vez realizada la busqueda, se procedio a una primera seleccion por titulo
y resumen mediante el software Rayyan (Ouzzani et al,, 2016). EI 10% de los
registros localizados fue leido de modo independiente por las tres autoras,
obteniéndose un grado de acuerdo alto. En los casos en los que no hubo
acuerdo, las diferencias de opinion se resolvieron mediante el didlogo.

Con el fin de complementar los resultados obtenidos, en diciembre de 2023 se
realizd una busqueda adicional: se consultd via mail a expertas y expertos en
la tematica, se entrevisto a referentes de diversos paises de habla hispana y se
rastrearon las citas de interés de los estudios previamente encontrados.

A continuacion, se procedio a la seleccion por lectura del texto completo.

Se decidio excluir publicaciones que no reportaban el uso de instrumentos

para evaluar lectura y/o escritura —o bien que evaluaban estas habilidades
exclusivamente en el nivel inicial, los Ultimos grados de la escolaridad primaria u
otros niveles educativos—, asi como trabajos que daban cuenta de instrumentos
implementados con poblacion localizada fuera de Iberoamérica, o cuyas L1 no
eran el espanol ni el portugués. Ademas, en esta instancia se decidio incorporar
algunos criterios de elegibilidad no previstos en la planificacion de la revision.
Asi, se decidio incluir trabajos con poblacion infantil con trastornos del desarrollo
o dificultades del aprendizaje, siempre y cuando incluyeran grupos control.
También, y con el objetivo de relevar instrumentos que evalUan el primer ciclo
de la escuela primaria, se incluyeron aquellos trabajos que abarcaban segundo
y tercer ciclo, siempre y cuando los estudiantes de todos los niveles fueran
evaluados con las mismas tareas.

La buUsqueda realizada en las bases de datos resultd en un total de 3.958 registros,
a los que se anadieron nueve Mmas a traves de la busgueda adicional. En la Figura
3 se puede observar en detalle el diagrama del enfoque de dos pasos utilizado
para la seleccion de articulos, que derivo en la inclusion de 219 publicaciones que
cumplieron con los criterios de inclusion.
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Figura 3. Diagrama de flujo PRISMA para la seleccién de articulos

Fuente: elaboracién propia

Para el analisis de los articulos seleccionados se construyo una hoja de
calculos con algunas categorias a priori: autores, aho de publicacion,
nombres de los instrumentos reportados, caracter validado o ad hoc,
habilidad evaluada, pais de implementacion, edades y grados de los
participantes evaluados, lengua de los participantes. Una vez identificados
los instrumentos de evaluacion de la lectura y/o la escritura en espanol,

se procedio a identificar la habilidad linguistica que evaldan, el pais de
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origen, los fundamentos y la finalidad, la poblacién de destino —edades y/o grados
de escolaridad—, la cantidad de pruebasy sus caracteristicas, el tiempo total y la
modalidad de administracion, el ambito de aplicacion y la existencia de estudios
psicomeétricos. Las caracteristicas especificas de cada instrumento se consignan
en forma de fichas en el Anexo 3.

Marmo, J., Zambrano Villalba, M. C., y Losada, A. (2022). Propuestas metodolégicas en estudios de revision sis-
tematica, metasintesis y metaanalisis. Psicologia UNEMI, 6(11), 32 -43. Disponible en: hitps:/doi.org/10.29076/

Ouzzani, M. Hammady, H. Fedorowicz, Z.y ElImagarmid, A. (2016). Rayyan —a web and mobile app for systema-
tic reviews. Systematic Reviews, 5, 210. Disponible en: https:/doi.org/10.1186/513643-016-0384-4

Page, M. J,, McKenzie, J. E.,, Bossuyt, P. M., Boutron, |, Hoffmann, T. C,, Mulrow, C. D,, Shamseer, L., Tetzlaff, J.
M. Akl, E. A, Brennan, S. E,, Chou, R, Glanville, 3, Grimshaw, J. M., Hrébjartsson, A, Lalu, M. M., Li, T., Loder, E.
W., Mayo-Wilson, E., McDonald, S., ... Moher, D. (2021). The PRISMA 2020 statement: an updated guideline

Q/10.1016/).ijs4.2021.105906
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https://doi.org/10.29076/issn.2602-8379vol6iss11.2022pp32-43p
https://doi.org/10.1186/s13643-016-0384-4
https://doi.org/10.1016/j.ijsu.2021.105906
https://doi.org/10.1016/j.ijsu.2021.105906

Anexo 3
Instrumentos de evaluacion de la lectura y/o la escritura
en espanol

ABCDeti

Habilidad: lectura
Instrumento: ABCDeti

Autores: Ricardo Rosas, Lorena Medina, Alejandra Meneses, Alejandra Guajardo, Stephanie Cuchacovich
y Pablo Escobar

Ano de publicacién: 2011

Editorial: CEDETi UC (Centro de Desarrollo de Tecnologias de Inclusion)

Pais: Chile

Fundamentos/finalidad: ABCDeti es un instrumento disefiado para evaluar la competencia lectora
inicial. Con esta herramienta se podra identificar el nivel de desarrollo (Intervenciéon, Proceso y Esperado)

de ocho habilidades consideradas como nucleares en el desarrollo lector. Este test otorga resultados
diferenciados segun la temporada del afio escolar (inicio-fin).

Edad/grado de escolaridad: de pre-escolar a 4° grado

Cantidad de pruebas: 13 pruebas gque evalian ocho dominios (velocidad de denominaciéon, principio
alfabético, conciencia fonoldgica, reconocimiento visual de palabras, tipos de texto, fluidez y precision
lectora, comprensién lectora, comprensién oral)

Caracteristicas de las pruebas: prueba de velocidad de denominacién, reconocimiento de grafemas,
reconocimiento del nombre de las letras, segmentacion de silabas, reconocimiento de silaba inicial y
final, reconocimiento de sonido inicial y final, reconocimiento del nombre propio y palabras familiares,
lectura de palabras y no-palabras, lectura de texto, lectura de frases y oraciones breves, comprension
lectora, prueba de comprensién oral.

Tiempo total de administracion: 20 a 30 minutos
Modalidad de administracioén: individual

Andlisis estadisticos: validacion en Chile y Colombia
Ambito de aplicacion: educativo y clinico
Publicaciones:

Articulos cientificos

« Rosas, R, Medina, L., Meneses, A., Guajardo, A., Cuchacovich, S. y Escobar, P. (2011). Construccion
y validaciéon de una prueba de evaluacién de competencia lectora inicial basada en computador.
Pensamiento Educativo. Revista de Investigacion Educacional Latinoamericana, 48(1), 43-61.

« Cadavid Ruiz, N., Quijano Martinez, M. C., Escobar, P., Rosas, R., & Tenorio, M. (2016). Validacién de una
prueba computarizada de lectura inicial en niflos escolares colombianos. Ocnos: Revista de estudios
sobre lectura.
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BIL 3-6

Habilidad: lectura

Instrumento: Bateria de Inicio a la Lectura (BIL 3-6)

Autores: Pilar Sellés Nohales, Tomas Martinez Giménez y Eduardo Vidal-Abarca

Ano de publicacién: 2010

Editorial: -

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: recoger las habilidades relacionadas con la adquisicion exitosa de la lectura y
ser capaz de diferenciar en niflos de Educacion Infantil el grado de consolidacion de estas habilidades
Edad/grado de escolaridad: 3 a 6 arios

Cantidad de pruebas: 15

Caracteristicas de las pruebas: rima, contar palabras, contar silabas, aislar silabas y fonemas al principio
de palabra, omisién de silabas, conocimiento alfabético, reconocer palabras, reconocer frases, funciones
de la lectura, vocabulario, articulacién, conceptos basicos, estructuras gramaticales, memoria secuencia
auditiva, percepcidén visual.

Tiempo total de administracion: variable dependiendo de la edad del nifio. Suele oscilar de los 45
minutos (ninos de 3 afnos) a los 20 minutos (nifos de 6 anos).

Modalidad de administracion: individual
Andlisis estadisticos: estudios psicométricos
Ambito de aplicacién: educativo
Publicaciones:

Articulos cientificos

« Nohales, P. S., Giménez, T. M., & Gadmez, E. V. A. (2010). Bateria de inicio a la lectura (BIL 3-6): Disefio y
caracteristicas psicométricas. Bordon: Revista de pedagogia, 62(2), 137-160.

« De la Calle Cabrera, A. M., Guzman-Simoén, F., & Garcia-Jiménez, E. (2019). Los precursores cognitivos
tempranos de la lectura inicial: un modelo de aprendizaje en niflos de 6 a 8 afos. Revista de
Investigacion Educativa, 37(2), 345-361.

« Martinez Giménez, T., & Sellés Nohales, P. (2022). El desarrollo del conocimiento de los componentes y
funciones del lenguaje escrito en estudiantes prelectores. Revista signos, 55(108), 117-135.

Dytective

Habilidad: lectura

Instrumento: Dytective

Autores: Luz Rell6, M. Balesteros y Jeffrey Bigham

Ano de publicacién: 2015

Editorial: -

Pais: Espafa

Fundamentos/finalidad: esta APP se basa en estudios previos sobre la capacidad de la deteccién de
la dislexia a través del analisis de los movimientos oculares de la persona que se encuentra leyendo un
texto. Consiste en la presentacidon de una serie de actividades basadas en las habilidades linguisticas
que la investigacion ha relacionado con dislexia. Concretamente, la aplicacidén cuenta con 17 ejercicios
con niveles de dificultad creciente en los que se trabaja la discriminacion visual, la lectura de palabras,
la memoria, la escritura de silabas y palabras, asi como la velocidad tanto en lectura como en escritura.
Puede ser aplicado a niflos desde siete afios hasta adultos.

Edad/grado de escolaridad: no se consigna.
Cantidad de pruebas: 17
Caracteristicas de las pruebas:

« Prueba 1: reconocimiento de letras por el nombre. Se presenta una matriz de 3x3 con letras, y el
participante escucha el nombre de la letra que debe elegir de manera repetida.
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« Prueba 2: reconocimiento de letras por sonido. En este caso, el formato de presentaciéon es similar al
anterior, pero aumenta la complejidad ya que la matriz de letras es 4 por 4, y en este caso se escucha el
sonido de la letra que tiene que elegir.

« Prueba 3: reconocimiento de silabas. El participante escucha una silaba que debe elegir de forma
continuada en una matriz de 5 por 5, donde aparece junto con otras silabas diferentes. Se inicia con
silabas de estructura simple (CV) y, posteriormente, va aumentando la complejidad con estructuras
sildabicas como CVCy CCV presentadas en una matriz de 6 por 6.

» Prueba 4: reconocimiento de palabras. El participante escucha una palabra y tiene que elegir la misma
palabra en una matriz de 3 por 3 donde aparece junto a otras con estructura morfolégica parecida,
pero no iguales.

» Prueba 5: reconocimiento de pseudopalabras. En un formato similar al anterior, el participante
escucha una pseudopalabra y la debe sefialar en una matriz de 3 por 3 donde aparece junto a otras
pseudopalabras.

« Prueba 6: diferenciacion de letras. El participante escucha que debe elegir la letra diferente; a
continuacién aparece una matriz de 4 por 4 en donde debe sefalar la letra que no es igual de entre
todas las que hay.

« Prueba 7: inserta la letra. Se le pide al participante que escriba bien |la palabra, en la pantalla aparece
una palabra con un blanco en el que falta una letra. Las opciones para completar la palabra las
encuentra abajo.

» Prueba 8: Sustitucién de letras. Se le pide al participante que escriba bien la palabra, en la pantalla
aparece una palabra mal escrita, debe corregir el error y poner la letra correcta.

« Prueba 9: Ordenar las letras. Al participante se le dice que tiene que formar una palabra con las letras
que apareceran a continuacion. Después, como se ve en la figura, aparece un espacio a completar con
las letras que hay debajo para formar una palabra.

« Prueba 10: Ordena las silabas. Se le dice al participante que debe formar una palabra con las silabas
gue apareceran abajo en la pantalla. El participante las va eligiendo en el orden que considera para
formar una palabra.

« Prueba 11: Segmentacion fonémica. El participante debe separar por palabras una frase que aparece en
la pantalla.

* Prueba 12: Borra la letra. Se le dice al participante que debe borrar |la letra mal escrita, seguidamente
aparece una palabra con una letra de mas y debera sefalar la letra que sobra.

« Prueba 13 y 14: Detecta el error. En este caso, dos pruebas se unen en un mismo ejercicio. Aparece una
frase mal escrita sobre la pantalla y se le dice al participante que sefnale el error que aparece en cada
caso.

« Prueba 15: Secuencia de memorizacion de letras.
» Prueba 16: Dictado de palabras.
« Prueba 17: Dictado de pseudopalabras.

Las ultimas tres pruebas se unen en un mismo ejercicio. En este caso, el participante debe mirar una
serie de letras y memorizarlas, para escribirlas a continuacién en un teclado que aparece en la pantalla,
haciéndose mas complicado a medida que avanza.

Tiempo total de administracién: no se consigna

Modalidad de administracion: individual (es una aplicacién)
Andlisis estadisticos: no se consignan

Ambito de aplicacion: clinico

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Morente Martinez, M. P.y Jiménez Fernandez, G. (2018). App Dytective para la deteccion de las
dificultades lectoras: ¢ es efectiva para la identificacion de la dislexia? Publicaciones diddcticas, 93,
616-637.

Lectura y escritura en los primeros afios de la escuela primarias ‘ 52




EGRA

Habilidad: lectura

Instrumento: Prueba Diagndstica de Lectura Inicial (Early Grade Reading Assessment, EGRA)
Autores: Juan E. Jiménez

Ano de publicacién: 2008 y 2009 (2006 en inglés)

Editorial: Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional (USAID)

Pais: (Banco Mundial, organismo multinacional)

Fundamentos/finalidad: el instrumento fue elaborado a partir de una revision de las investigaciones

y de las herramientas y evaluaciones de la lectura existentes. Esta diseflado para ser un enfoque de la
evaluacion independiente del método: no importa cémo se ensefa a leer; los estudios muestran que
las habilidades evaluadas con EGRA son necesarias, pero no suficientes, para que los estudiantes se
vuelvan lectores exitosos. En este sentido, EGRA se sustenta en los cinco componentes que el National
Reading Panel (2000) identifica como esenciales para el aprendizaje de la lectura experta: conciencia
fonolégica, conocimiento alfabético y de las correspondencias entre grafemas y fonemas, vocabulario,
fluidez y comprensién. Este marco conceptual del aprendizaje de la lectura se completa con los aportes
del National Literacy Panel (2004) y el Committee on the Prevention of Reading Difficulties in Young
Children (1998). La finalidad es evaluar y medir sistematicamente las habilidades de lectura en los
primeros grados de escuela primaria con el propdsito de identificar qué areas o componentes requieren
de instruccién adicional.

Edad/grado de escolaridad: 1°, 2°, 3° y 4° grado

Cantidad de pruebas: 8

Caracteristicas de las pruebas:

« Conocimiento del nombre de las letras: consiste en decir el nombre (no el sonido) de letras del alfabeto
que se presentan en orden aleatorio en un lapso limite de un minuto.

« Conocimiento de los sonidos de las letras: consiste en decir el sonido (no el nombre) de letras del
alfabeto que se presentan en orden aleatorio en un lapso limite de un minuto. Se utiliza la lamina de
letras de la subprueba anterior.

« Conciencia fonoldgica: consta de dos subtareas:

« Identificacién del sonido inicial de palabras. Son 10 palabras que el evaluador lee dos veces oralmente.
Para cada una, se debe identificar el sonido inicial.

« [dentificacion de palabras con el mismo sonido inicial. Consta de 10 sets de tres palabras. El evaluador
lee oralmente cada set; se debe identificar cuadl comienza con un sonido distinto.

« Lectura de palabras: lectura en voz alta de 50 palabras en un lapso limite de un minuto.
» Lectura de pseudopalabras: lectura en voz alta de 50 pseudopalabras en un lapso limite de un minuto.

« Lectura y comprension de un parrafo: contiene un texto de 64 palabras que debe ser leido en un lapso
limite de un minuto. Luego se presentan cinco preguntas relacionadas con el texto.

« Comprensién oral: consiste en responder cinco preguntas a partir de un texto leido oralmente por el
evaluador.

« Dictado: consiste en la escritura del dictado de una oracién.

Tiempo total de administracién: no se consigna

Modalidad de administracion: individual

Andlisis estadisticos: cuenta con medidas de validez y confiabilidad obtenidas con poblacién de
Honduras, Nicaragua y Guatemala (ELGI/ELI). Asimismo, cuenta con datos normativos con poblacién de
Espana.

Ambito de aplicacién: educativo

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Collazos-Campo, C. A., Cadavid-Ruiz, N., Gémez, J. D., Jiménez-Jiménez, S. y Quijano-Martinez, M.
C. (2020). Predictors of early reading acquisition in children of low socioeconomic status. Paidéia
(Ribeiréo Preto), 30, e3037.
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« Flores Reyes, M.y Moreira-Mora, T. E. (2022). Efectos de una intervencion experimental en la
decodificacién lectora en primero de primaria de San José Pinula en Guatemala. Revista Educacion,
46(2), 384-404.

«Jiménez, J. E,, Gove, A, Crouch, L.y Rodriguez, C. (2014). Internal structure and standardized scores of
the Spanish adaptation of the EGRA (Early Grade Reading Assessment) for early reading assessment.
Psicothema, 26(4), 531-537.

Informes

« Bazan, J. (2010). Analisis psicométrico de EGRA y su validez concurrente con otras evaluaciones de
desempeno en lectura: Caso Honduras y Nicaragua. RTI International - USAID.

EFLE

Habilidad: lectura.

Instrumento: EFLE - Escala de Fluidez Lectora en Espanol

Autores: Maria del Carmen Gonzalez Trujillo, Nuria Calet Ruiz, Sylvia Ana Defior Citoler y Nicolas Gutiérrez
Palma

Ano de publicacién: 2014

Editorial: Estudios de Psicologia / Studies in Psychology (Routledge)

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: |a fluidez lectora es uno de los componentes definitorios de la lectura experta.
La EFLE fue disefiada sobre la base de la Escala Multidimensional de Fluidez (Rasinski, 2004), pero
también teniendo como referencia las caracteristicas prosédicas mas relevantes para la lectura segun
investigaciones previas (Miller y Schwanenflugel, 2006; 2008). La escala considera una concepcién
multicomponencial de la fluidez (velocidad, precisién y prosodia) y un aspecto adicional que pretende
recoger una valoracion global de la habilidad lectora. Es un instrumento que aspira a ofrecer a
investigadores y profesionales del ambito educativo y clinico orientaciones especificas tanto para la
evaluacién como para la intervencion. La finalidad de este instrumento es evaluar fluidez lectora en
espafol y calidad de la lectura.

Edad/grado de escolaridad: 2° y 4° grado de escuela primaria de Espafia
Cantidad de pruebas: 1

Caracteristicas de las pruebas:

« La escala permite evaluar tres componentes de la lectura en voz alta de un texto:
« Velocidad. Se puntUa desde una excesiva lentitud hasta una velocidad adecuada.

« Precision. Abarca el rango desde numerosos errores en la decodificacién hasta la no comisién de errores
y/o la autocorreccion.

« Prosodia. Compuesta por cuatro dimensiones:

« (1) Volumen. Abarca un rango desde la lectura con volumen muy alto o muy bajo hasta la adecuacién del
volumen a la interpretacion del texto.

« (2) Entonacién. El rango fluctua entre la lectura mondtona, sin marcacion final de frases con subidas o
bajadas de tono hasta la lectura melddica, acorde con el tipo de frase, seflalando con claridad los didlogos
y los cambios de entonacién al final de las frases.

« (3) Pausas. La evaluacién abarca desde la realizacién de numerosas pausas intrusivas, muchas veces en
mitad de las palabras y sin el respeto de unidades sintacticas, con la presencia de reiteradas vacilaciones,
hasta el respeto constante de los signos de puntuacion y los limites sintacticos cuando se hace una
pausa.

« (4) Segmentacion. Esta subdimension, complementaria de la anterior, fluctda entre la lectura palabra a
palabra, sin prestar atencidn a los limites sintacticos que delimitan el significado de la frase o los signos
de puntuacidn, hasta el respeto de estas dos variables.

« Ademas, se evalla la calidad de la lectura, que fluctla entre una lectura aburrida, simplemente
verbalizando las palabras, hasta la captacion de la atencién del oyente, provocando la impresidon de que
se esta escuchando una historia.

« Cada uno de los componentes y dimensiones se valora mediante una escala numérica graduada de 1a 4,
siendo 1 la ejecucion mas baja y 4 la mas alta. La puntuacion maxima es 28.
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https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3452946
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=824033
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1053193
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1053193

Tiempo total de administracion: no se consigna
Modalidad de administracion: individual
Andlisis estadisticos: validez y confiabilidad
Ambito de aplicacién: Educativo
Publicaciones:

Articulos cientificos

« Calet, N., Gutiérrez-Palma, N. y Defior, S. (2015). A cross-sectional study of fluency and reading
comprehension in Spanish primary school children. Journal of Research in Reading, 38(3), 272-285.

« Calet, N., Gutiérrez-Palma, N. y Defior, S. (2017). Effects of fluency training on reading competence in
primary school children: The role of prosody. Learning and Instruction, 52, 59-68.

Tesis

« Calet, N. (2013). Efectos del entrenamiento en fluidez lectora sobre la competencia lectora en nifios de
educaciéon primaria: el papel de la prosodia. Tesis doctoral. Universidad de Granada, Espafia.

ELEA

Habilidad: lectura, reconocimiento y produccion oral

Instrumento: Psicologia de la ensefianza del lenguaje escrito: Programa ELEA
Autores: Eugenia Orellana Etchevers

Ano de publicacién: 1995 el original. Otra versién: 2010

Editorial: Lenguaje y Pensamiento

Pais: Chile

Fundamentos/finalidad: evaluar el conocimiento del lenguaje escrito antes del inicio de la lectura
formal

Edad/grado de escolaridad: 4 a 6 afios
Cantidad de pruebas: 6
Caracteristicas de las pruebas:

« Reconocimiento de nombres: evalla el reconocimiento de su nombre escrito, y el de sus compaferos,
en una lista con todos los nombres del curso.

« Reconocimiento de dias de la semana: evallUa el reconocimiento del nombre de los dias de la semana
en una lista con orden arbitrario y manuscrita con letra “script”.

« Reconocimiento de relacién entre niUmeros y cantidad de elementos: evalla la comprension de
numeros escritos en relaciéon con su cantidad expresada en puntos.

« Reconocimiento de estructuras textuales: evallUa la capacidad para reconocer y comprender
estructuras textuales a partir de textos reales. Se presentan diversos tipos textuales sobre los cuales
debe reconocer las partes que lo componen.

« Reconocimiento de la informacién en medios graficos: evalla la capacidad para comprender los
mensajes escritos de un peridédico de actualidad, aunque no pueda leerlos formalmente.

« Planificacion de un texto: evalla la habilidad para crear y organizar un texto escrito (qQue escribe la
docente).

Tiempo total de administracién: 5 minutos
Modalidad de administracion: individual
Analisis estadisticos: no se reportan
Ambito de aplicacion: educativo
Publicaciones:

Articulos cientificos

« Bravo Valdivieso, L., Villaléon, M. y Orellana, E. (2006). Predictibilidad del rendimiento en la lectura: una
investigacion de seguimiento entre primer y tercer ano. Revista Latinoamericana de Psicologia, 38(1),
9-20.
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ELFE Il

Habilidad: lectura, comprensién y fluidez lectora (de categorizacion)
Instrumento: Test ELFE |l (espafnol)

Autores: Ariel Cuadro, Cesar Daniel Costa-Ball, Alexa von Hagen, Gonzalo Silvera, Ricardo Rosas, José-
Pablo Escobar y Wolfgang Lenhard

Ano de publicacién: 2023

Editorial: CEDETi UC / Pontificia Universidad Catélica de Chile // Departamento de Neurociencia y
Aprendizaje Universidad Catdlica del Uruguay

Pais: Uruguay y Chile

Fundamentos/finalidad: evaluar la comprensién lectora en el nivel de la palabra aislada, el nivel
oracional y el nivel textual y la fluidez

Edad/grado de escolaridad: 2° a 6° (versidon completa), 1° a 3° (version abreviada 1: subtests
comprensién de palabras y de oraciones), 4° a 6° (version abreviada 2)

Cantidad de pruebas: 4
Caracteristicas de las pruebas:

* Subprueba de comprensién de palabras: 75 estimulos. Cada item consta de un dibujo y cuatro palabras
gue lo acompafian. El nifo/a debe seleccionar la palabra que corresponde a dicho dibujo. Los tres
distractores son vecinos ortograficos y fonolégicos y contienen el mismo ndmero de silabas.

* Subprueba de comprensién de oraciones: 37 oraciones en las que falta una palabra. Cada oracién
presenta cinco opciones de respuesta: una correcta y distractores con distinto grado de proximidad
semantica, sintactica y ortografica.

« Subprueba de comprension de texto: 15 textos breves a los que siguen 1, 2 6 3 preguntas. En total, son
26 preguntas con formato de opciones multiples. El nifo/la nifia debe sefalar la opcién correcta de
entre cuatro posibles respuestas.

« Subprueba de fluidez: 54 palabras que hay que asignar a una categoria semantica. Con cada palabra se
presentan tres iconos que representan las categorias de animales, frutas y verduras, y objetos. La tarea
consiste en asignar, del modo mas rapido posible, cada palabra a la categoria que pertenece. 18 de las
palabras a categorizar son animales, 18 son frutas y verduras y 18 son objetos.

Tiempo total de administracion: 16 minutos [pero con preparacién entre 30 y 40 minutos]
* Subprueba de comprensién de palabras: 3 minutos

« Subprueba de comprensién de oraciones: 3 minutos

« Subprueba de comprensién de textos: 7 minutos

* Subprueba de fluidez lectora: 3 minutos

Modalidad de administracion: individual o colectivo

Analisis estadisticos: estudios psicométricos. Normalizacién y validacién.
Ambito de aplicacion: educativo

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Cuadro, A, Costa-Ball, C. D, von Hagen, A,, Silvera, G., Rosas, R., Escobar, J. P,, & Lenhard, W. (2023).
Adaptation and Validation of the German Reading Comprehension Test ELFE Il for Spanish.
Psychological Test Adaptation and Development, 4(1), 339-349.

Lectura y escritura en los primeros afios de la escuela primarias ‘ 56




JEL

Habilidad: lectura

Instrumento: Pruebas de Fluidez Lectora y Habilidades Fonoldgicas JEL
Autores: Rufina Pearson

Ao de publicaciéon: 2005/2009/2019

Editorial: Bibliografika

Pais: Argentina

Fundamentos/finalidad: |a fluidez lectora contempla tanto la lectura precisa como veloz, con adecuado
manejo de la prosodia y el acceso al significado. La decodificacién precisa conlleva tanto recursos
fonoldgicos como léxicos, por lo cual, para discriminar ambos aspectos o vias de lectura, se utilizan
pruebas diversas que apuntan a un proceso en particular en mayor medida (Pugh et al., 200). La via
|éxica pura se evalia mediante palabras de orden creciente, mientras que la ruta fonoldgica pura se
explora mediante la lectura de pseudopalabras. El acceso fluido a la decodificacién, recursos Iéxicos

y comprensién de lo leido se explora mediante la lectura en voz alta de textos. El proceso cognitivo
subyacente se explora mediante una prueba de habilidades fonoldgicas. El conjunto de pruebas JEL
apunta a explorar la lectura en todas sus dimensiones para tener una vision completa y precisa sobre la
lectura del estudiante, para determinar la presencia de dificultades y como abordarlas en caso de iniciar
una intervencion. Estas pruebas se evaluaron siguiendo el modelo de evaluacién utilizado por la Dra.
Siegel (Lesaux, Rupp and Siegel, 2007) y buscando que sean de administracién agil tanto para entornos
clinicos como educativos.

Edad/grado de escolaridad: 6 a 16 afios
Cantidad de pruebas: 4

Caracteristicas de las pruebas: las pruebas JEL apuntan a cubrir tanto la precisién como velocidad
lectora (fluidez) en lectura de palabras, pseudopalabras y textos, asi como en la habilidad cognitiva
subyacente, que son las habilidades fonoldgicas.

« Palabras y pseudopalabras por minuto: son pruebas de velocidad, la confiabilidad se mide con el
modelo test-retest, de r=.94 para palabras y r=.75 para pseudopalabras. La lectura consiste en un listado
de 62 palabras de complejidad creciente en minuto (ej. mama, nene, cama, escuela, escalera, domingo,
etc.); la lectura de pseudopalabras consiste en un listado de 40 pseudopalabras de complejidad
creciente por minuto (ej.: ta, afe, feno, nosa, sieta, brenar, acter, coccenir, etc.).

« Lectura de textos: la baremacién de lectura de textos en papel se realizé inicialmente con los estimulos
del Test de Analisis de la Lectura y Escritura TALE (Toro y Cervera, 1980), que consiste en la lectura
en voz alta de un texto donde luego deben responder 10 preguntas literales sobre lo leido. También
cuenta con textos propios en la versién digital. Los textos miden cantidad de palabras por minuto
(multiplicando el total de palabras del texto y dividiéndolo por los segundos usados para leer), y la
comprension lectora digital se evallUa a través de preguntas de opcién multiple (los resultados arrojan
porcentaje correcto de preguntas literales, de dominio de vocabulario y de inferencia).

« Habilidades fonoldgicas: en esta prueba se solicita al niflo que realice tareas de omisién y sustitucion
de sonidos (16 items), asi como tareas de deletreo y composicién de palabras por el nombre de la letra
(12 items).

Tiempo total de administracion: 15 minutos las cuatro pruebas (3 a 5 minutos las pruebas de lectura 'y
10 minutos la prueba de habilidades fonolégicas).

Modalidad de administracion: individual

Analisis estadisticos: validez y confiabilidad

Ambito de aplicacion: educativo y clinico

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Pearson, R, Judrez, M., Lucero, M., Le Rose, L., Méndez Jurado, M. A,, Aime, M. M., & Casari, L. M. (2023).
Impacto de una Intervencién Virtual en Lectura en Nifos Disléxicos: ¢ Es Distinta la Eficacia Respecto
de una Intervencidn Presencial? Revista De Psicologia, 19(37), 67-87.

« Pearson, R, Siegel, L.S, Pearson, J., Magrane, M.y Rebora, D. (2013). Predictores de la lectura en
preescolar en una poblacién hispanoparlante: Un estudio longitudinal. Revista Argentina de
Neuropsicologia, 23, 35-52.
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Tesis

« Pearson, M. R. (2012). Perfil de habilidades de lectura en espafol e inglés en una poblacién argentina
gue asiste a escuelas bilingUes [en linea]. Tesis de Doctorado, Universidad Catdlica Argentina, Facultad
de Psicologia y Psicopedagogia. Disponible en: hitp:/bibliotecadigital.uca.edu.ar/areenstone/cai-bin/
library.caiza=d&c=tesis&d=perfil-habilidades-lectura-espanol

LEO-1-min

Habilidad: lectura

Instrumento: Leo-1-min

Autores: Edurne Goikoetxea, Wim Van Bon, Gorka Fraga y Naroa Martinez
Ano de publicacién: 2019

Editorial: Universidad de Almeria and Ilustre Colegio Oficial de la Psicologia de Andalucia Oriental
(Spain). Electronic Journal of Research in Educational Psychology.

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: maestros e investigadores necesitan con frecuencia evaluar la lectura de
palabras en grupo y en poco tiempo. El test LEO-1-min fue creado para medir la lectura de palabras a
través de una tarea de decisién Iéxica donde el examinado debe identificar pseudopalabras dentro de
una lista de palabras frecuentes. Una buena ensefianza de la lectura requiere evaluaciones repetidas
de los mismos individuos a lo largo del tiempo. LEO-1-min permitira a los profesores e investigadores
una evaluacién rapida, grupal y repetida de las habilidades de lectura de palabras de los nifios. Hoy se
sabe que la deteccidon temprana del bajo rendimiento en lectura en los cursos de primaria es la mejor
intervencion de remedio porque permite a los profesores reaccionar inmediatamente, adaptando su
ensefianza de la lectura a las necesidades individuales.

Edad/grado de escolaridad: 1° a 6° grado
Cantidad de pruebas: 1

Caracteristicas de las pruebas: se crearon cuatro formas alternativas del LEO-1-min, cada una con 180
estimulos (132 palabras y 48 pseudopalabras). LEO-1-min es una prueba de velocidad disefada para
determinar la fluidez del reconocimiento visual de palabras en lectores de una amplia gama de edades
y competencias de lectura. Se pide a los nifilos que identifiquen las pseudopalabras entre las palabras
reales de una lista de items, durante un minuto.

Las palabras de las cuatro formas alternativas del LEO-1-min, cada una con 180 estimulos, fueron
seleccionadas al azar de entre los 528 sustantivos mas frecuentes, excluyendo nombres y coloquialismos
(32 palabras de una silaba, 279 de dos silabas, 166 de tres silabas, 43 de cuatro silabasy 8 de cinco
silabas) seleccionados del vocabulario de LEXIN. La lista de 528 palabras se utilizé para crear las
pseudopalabras sustituyendo las letras centrales segun la longitud de las palabras. En palabras
monosilabicas, la Ultima letra de cada palabra fue cambiada (por ejemplo, gas a gar); en palabras
bisilabas, la primera consonante de la segunda silaba fue sustituida (por ejemplo, mesa a meda). En
palabras con tres o mas silabas, la primera consonante en la segunda y tercera silabas fue sustituida (p.
ej.,, mafnana a mavaga). Se mantuvo la estructura silabica de las palabras.

Tiempo total de administracién: 1 minuto
Modalidad de administracion: colectiva

Andlisis estadisticos: cuenta con medidas de validez y confiabilidad y datos normativos obtenidos con
poblacién de Espafia.

Ambito de aplicacién: educativo
Publicaciones:
Articulos cientificos

« Goikoetxea, E.; Van Bon, W.; Fraga, G.; Martinez, N. (2019). Propiedades psicométricas de una prueba
de lectura de palabras. Leo-1-min. Electronic Journal of Research in Educational Psychology, 17(48),
411-436.
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LEXILAND

Habilidad: lectura
Instrumento: Lexiland
Autores: Camila Zugarramurdi, Lucia Fernandez, Marie Lallier, Manuel Carreiras y Juan C. Valle-Lisboa
Ano de publicacién: 2022
Editorial: Centro Interdisciplinario en Cognicién para la Ensefianza y el Aprendizaje (CICEA)
Pais: Uruguay
Fundamentos/finalidad: Lexiland es una herramienta que permite identificar el riesgo lector en nifos y
ninas en edad pre-escolar en formato videojuego.
Edad/grado de escolaridad: preescolary 1° grado
Cantidad de pruebas: 13 tareas divididas en siete areas
Caracteristicas de las pruebas:
« Conciencia fonoldgica
« Segmentacion
« Ensamblaje
« Emparejamiento por inicio de palabra
« Emparejamiento por rima
« Conocimiento de letras: emparejamiento entre la letra escuchada y estimulos visuales.
« Denominacioén rapida:
« Vocabulario: Peabody
« Memoria de corto plazo
« Memoria verbal
« Memoria visuoespacial
« IQ no verbal: Matriz de razonamiento de la Wechsler Preschool and Primary Scale of Intelligence
» Lectura
» Decodificaciéon de palabrasy no palabras
« Fluencia a partir de la lectura de un texto
« Comprension de textos

Tiempo total de administracion: no se consigna
Modalidad de administracion: individual
Analisis estadisticos: validacion

Ambito de aplicacién: educativo y clinico
Publicaciones:

Articulos cientificos

« Zugarramurdi, C., Fernandez, L., Lallier, M., Carreiras, M., & Valle-Lisboa, J. C. (2022). Lexiland: A
tablet-based universal screener for reading difficulties in the school context. Journal of Educational
Computing Research, 60(7),1688-1715. [articulo que presenta el instrumento]
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LolEva

Habilidad: lectura
Instrumento: Lenguaje oral, Lenguaje escrito: Evaluacion (LolEva)

Autores: Manuel Peralbo, Maria de los Angeles Mayor, Begonia Zubiauz, Alicia Risso, Maria Luz
Fernandez-Amado y Alejandro Tufas.

Ano de publicacién: 2015

Editorial: Cambridge University Press

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: LolEva es una prueba computarizada que identifica problemas en el desarrollo
de habilidades que pueden llevar a dificultades en la adquisicion de la lectura. Estd pensada para

niflos de 3 a 8 afos y tiene una estructura que implica dos areas distintas: 1) conciencia fonoldgica y 2)
competencia inicial en lectura.

Edad/grado de escolaridad: 3 a 8 afios

Cantidad de pruebas: dos subescalas: 1) subescala de conciencia fonoldgica (siete pruebas con 10 items
cada una); 2) competencia inicial de lectura (seis tareas). Total: 13 pruebas.

Caracteristicas de las pruebas: la subprueba de conciencia fonoldgica estd compuesta por siete tareas
con 10 elementos cada una:

« [dentificacion de rima

« |dentificacion de fonema
« |dentificacion de silaba

« Adicién de fonema

« Adicién de silaba

» Omision de fonema

« Omisiéon de silaba

En la mitad de los elementos restantes, el objetivo de la silaba o fonema esta posicionado al principio
de la palabra, y en la otra mitad esta al final. La subprueba a de competencia inicial en lectura esta
compuesta por seis tareas:

« Lectura de letras mayusculas (29 elementos)

» Lectura de letras minusculas (29 elementos)

« Lectura de palabras simples (acuerdo grafema-fonema simple)

« Lectura de palabras complejas (acuerdo grafema-fonema complejo; por ejemplo, la palabra en espafiol
“quien”)

« Lectura de pseudopalabras (10 elementos cada una)

« Divisidon de oraciones en palabras (laovejadalana [lao, ve, ja, da, la, na]) (5 elementos). En ambas
subescalas, se registra el nUmero de respuestas correctas, y en la IRC, también se mide el tiempo
transcurrido antes de cada respuesta correcta.

Tiempo total de administracion: entre 40 y 50 minutos

Modalidad de administracioén: individual

Analisis estadisticos: cuenta con medidas de validez de constructo y confiabilidad.
Ambito de aplicacién: educativo

Publicaciones:

Articulos cientificos

» Peralbo, M.; Mayor, M.A; Zubiauz, B.; Risso, A.; Amado, M.L; & TuAas, A. (2015). The LolEva oral and written
language test: Psychometric properties. The Spanish Journal of Psychology, 18, 1-12.

« Pereira, L., Peralbo, M., Veleiro, A., & Zubiauz, B. (2023). Confirmatory factor analysis of the LolEva oral
and written language test for ages 3-6 years. Revista De Estudios e Investigacion en Psicologia y
Educacion, 10(2), 301-317.
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OoCT

Habilidad: lectura

Instrumento: Orthographic Choice Task

Autores: Carmen Lépez Escribano, Maria Rosa Elosua, Isabel Gomez Veiga, Juan Antonio Garcia Madruga
Ano de publicacién: 2013

Editorial: -

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: es una prueba adaptada de la subtarea “reglas ortograficas”, tomada de la
Bateria de Evaluacién de la Lectura de Lépez-Higes, Mayoral y Villoria (BEL, 2002).

Edad/grado de escolaridad: 2° grado

Cantidad de pruebas: 1 prueba presentada a partir de dos listas

Caracteristicas de las pruebas: después de recibir una palabra junto a dos pseudopalabras, los
participantes deben elegir la palabra que esta escrita correctamente (ambas pseudo-homadfonas
fonoldgicamente idénticas). Por ejemplo, para la palabra “zanahoria” se presentan las pseudopalabras
“sanahoria” y “zanaoria”. Cada lista tiene 10 items.

Tiempo total de administracion: 5 minutos aproximadamente

Modalidad de administracion: colectiva

Andlisis estadisticos: no tiene porgque es una adaptacion para un trabajo mayor
Ambito de aplicacion: educativo

Publicaciones:

Articulos cientificos

» Lépez-Escribano, C., de Juan, M. R. E., Gébmez-Veiga, |., & Garcia-Madruga, J. A. (2013). A predictive study
of reading comprehension in third-grade Spanish students. Psicothema, 25(2), 199-205.

PROBALES

Habilidad: lectura

Instrumento: Bateria Experimental PROBALES

Autores: Jesus M. Alvarado, Anibal Puente, Maria Paz Ferndndez y Virginia Jiménez

Ano de publicacién: 2015

Editorial: (articulo cientifico)

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: |a determinacion de cuando iniciar el aprendizaje de la lectura y el analisis de
las condiciones requeridas para su desarrollo son temas educativos fundamentales. Se considera al RAN
como un importante precursor de la lectura. Sin embargo, a partir de la instruccion formal de la lectura,
la RAN pierde su capacidad predictiva del rendimiento lector. Se identifican tres habilidades basicas
para la adquisicion de la lectura: reconocimiento de palabras, conciencia fonolégica y comprensién

de la lectura. La finalidad es medir las habilidades para el reconocimiento de palabras, la conciencia
fonoldgica y la comprensiéon de la lectura.

Edad/grado de escolaridad: 4 a 9 afios
Cantidad de pruebas: 9
Caracteristicas de las pruebas:

« |dentificaciéon de figuras

« Identificacién de palabras

» Reproducir palabras

« |[dentificacion sonido-letra

- Sensibilidad/identificacién por rima
« Escuchay repeticion de la palabra

« Completar palabras

« Vocabulario

« Comprension de oraciones
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Tiempo total de administracion: los tiempos de ejecucién de la tarea dependen del curso escolar:
los niflos de 3° de educacidn infantil ejecutaron la tarea en 60 minutos como media (se incluyeron
cuatro descansos de 5 minutos cada uno); los nifios de 1° de educacidén primaria realizaron la tarea en
40 minutos como media (se incluyen dos descansos de 8 minutos); los de 2° de educacién primaria
respondieron a la tarea en 30 minutos (se incluye un descanso de 7 minutos), y los de 3° de educacién
primaria acometieron la tarea en 20 minutos, sin descanso.

Modalidad de administracion: colectiva (salvo las tareas fonoldgicas que requieren aplicacion
individual)

Andlisis estadisticos: no se reportan

Ambito de aplicacién: educativo

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Alvarado, J. M., Puente, A, Fernandez, M. P,, & Jiménez, V. (2015). Analisis de los componentes en la
adquisicion de la lectura en castellano: una aplicacion del modelo logistico lineal. Suma Psicoldgica,
22(1), 45-52.

« Puente, A, Alvarado, J. M., Fernandez, P., Rosselli, M., Ardila, A, & Jiménez, A. (2016). Assessment of
reading precursors in Spanish-speaking children. The Spanish journal of psychology, 19, E85.

RWS

Habilidad: lectura
Instrumento: Rapid Word Segmentation Task

Autores: Carmen Lépez Escribano, Maria Rosa ElosUa, Isabel Gémez Veiga, Juan Antonio Garcia
Madruga

Ano de publicacién: 2013

Editorial: -

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: |a tarea RWS fue adaptada al esparfiol a partir del test original Paced
Orthographic Segmentation Task, de Braten, Lie, Andreassen y Olaussen (2009).

Edad/grado de escolaridad: 2° grado

Cantidad de pruebas: 1

Caracteristicas de las pruebas: es una tarea en la que los participantes tienen que reconocer e
identificar lo mas rapido y precisamente posible tres palabras independientes agrupadas en una

sola secuencia sin espacios. Por ejemplo, “carpearpine” [cocheperapino] se segmentaria como “car/
pear/pine” [coche/pera/pino]. Los participantes tienen que usar un boligrafo o lapiz y trazar una linea
vertical entre las palabras. La puntuacion en esta prueba corresponde al niUmero de palabras separadas
correctamente en 90 segundos.

Tiempo total de administracion: 90 segundos

Modalidad de administracion: colectiva

Andlisis estadisticos: no tiene porque es una adaptacion para un trabajo mayor
Ambito de aplicacién: educativo

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Lépez-Escribano, C., de Juan, M. R. E., Gédmez-Veiga, |., & Garcia-Madruga, J. A. (2013). A predictive study
of reading comprehension in third-grade Spanish students. Psicothema, 25(2), 199-205.
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PROLEC y PROLEC-R

Habilidad: lectura

Instrumento: Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores (PROLEC) y Bateria Revisada (PROLEC-R).
Autores: Fernando Cuetos, Blanca Rodriguez, Elvira Ruano y David Arribas

Ao de publicacién: 2000/2007

Editorial: TEA Ediciones

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: evaluacion de los procesos lectores mediante nueve indices principales: 10
indices secundarios y cinco de habilidad normal

Edad/grado de escolaridad: de 6 a 12 afios (1° a 6° de primaria)
Cantidad de pruebas: 9
Caracteristicas de las pruebas:

« Identificacién de letras

« Nombres o sonidos de las letras: proporciona informacién sobre el conocimiento que tienen los/
as nifnos/as de las letras y el grado de automaticidad en el reconocimiento y denominacién. Son 20
letras (solo la u se incluye entre las vocales).

« Igual-diferente: valora la habilidad de segmentar e identificar las letras que componen cada palabra.
Son 20 pares de palabras iguales o diferentes.

« Procesos léxicos

« Lectura de palabras: 40 palabras de alta y baja frecuencia que varian entre cinco y ocho letras (entre
dos y tres silabas). Ademas de la precisién, se considera el tiempo de lectura.

 Lectura de pseudopalabras: 40 pseudopalabras que resultan del cambio de una letra o dos a las
palabras del listado anterior. De esta manera, ambas listas comparten caracteristicas similares
(longitud, complejidad silabica).

« Procesos gramaticales

« Estructuras gramaticales: 16 oraciones y cuatro dibujos por cada oracién. La tarea consiste en leer la
oracién y sefalar, entre los cuatro dibujos, el que se corresponde con el contenido de |la oracién.

» Signos de puntuacién: lectura de un texto con los signos de puntuacidén que aparecen (cuatro
puntos, dos comas, tres interrogaciones y dos exclamaciones).

« Procesos semanticos

« Comprension de oraciones: 16 oraciones con distintas tareas: tres piden la realizacién de una
tarea sencilla; tres, de un dibujo; tres requieren que se sefiale un dibujo de entre tres como el
gue corresponde a la oracién escrita, y cuatro requieren de la seleccién de un dibujo entre cuatro
posibles.

« Comprension de textos: cuatro textos (dos narrativos y dos expositivos), dos son cortos y dos, mas
largos. Para cada texto, hay cuatro preguntas de tipo inferencial.

« Comprension oral: dos textos expositivos que son leidos por quien administra la prueba. Los textos
son similares a los escritos. La inclusion de esta tarea permite determinar si los/as niflos/as tienen
una dificultad general de comprension o si es una cuestion especifica para la lectura.

Tiempo total de administracion: 20 minutos en estudiantes de 5° y 6° grado; 40 minutos en
estudiantes de 1° a 4° grado.

Modalidad de administracion: individual

Anadlisis estadisticos: baremos con puntos de corte para diagnosticar la presencia de dificultad leve o
severa y el nivel lectora de estudiantes sin dificultad.

Ambito de aplicacién: clinico y educativo.
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Publicaciones:
Articulos cientificos

. Acosta Rodriguez, V.M., Axpe Caballero, A. y Moreno Santana, A.Ma. (2014). Linguistic performance and
reading processes in pupils with Specific Language Impairment. Revista Espariola de Pedagogia, 72
(vol.259), 479-490.

« Affonso, M. J. C. O,, Piza, C. M. J. D. T,, Barbosa, A. C. C. y Macedo, E. C. D. (2011). Assessment of writing in
developmental dyslexia: types of orthographic errors in the written version of a picture naming test.
CEFAC, 13(4), 628-635.

« Calet, N., Gutiérrez-Palma, N. y Defior, S. (2017). Effects of fluency training on reading competence in
primary school children: The role of prosody. Learning and Instruction, 52, 59-68.

« Calet, N., Gutiérrez-Palma, N. y Defior, S. (2013). A cross-sectional study of fluency and reading
comprehension in Spanish primary school children. Journal of Research in Reading, 38(3), 272-285.

« Calet, N., Lopez-Almazan, J. y Martinez-Castilla, P. (2022). Prosodic Skills and Reading Acquisition in
Spanish Primary School Children: Analysis Using the PEPS-C Test. Psicothema, 34(2), 283-290.

« Calle Cabrera, A.M.,, Guzman Simén, F. y Garcia Jiménez, E. (2019). Early cognitive precursors of initial
reading: a learning model in children aged 6 to 8. RIE - Revista de Investigacion Educativa, 37(2),
345-361.

« Cannock, J. y Sudrez, B. (2014). Phonological awareness and lexical processes in reading in five
years old kindergarten and second grade students from a school in the City of Lima. Propdsitos y
Representaciones, 2(1), 9-48.

« Ferroni, M. (2021). Habilidades relacionadas con la comprensién lectora en lectores iniciales que crecen
en contextos de pobreza. CES Psicologia, 14(3), 1-18.

« Garayzabal Heinze, E. y Cuetos, F. (2008). Learning to read in children with Williams Syndrome.
Psicothema, 20(4), 672-677.

« Garcia de la Cadena, C,, Bizama Mufoz, M,, Flores, R., Zambrano, R., Frugone Jaramillo, M.y Jiménez, J.
E. (2014). Un enfoque transcultural en el estudio de las dificultades de aprendizaje en lectura: los casos
de Espana, Guatemala, Chile, Ecuador y México. Revista de Psicologia y Educacion, 8(2), 13-29.

« Lazaro, M., Ruiz Gallego-Largo, T., Escalonilla, A.y Simén, T. (2021). Relacion entre conciencia
morfoldgica y destreza lectora: Un estudio con nifios hispanohablantes. Revista signos, 54(105), 32-53.

« Lépez Escribano, M.C,, Elosda de Juan, M. R, Gémez Veiga, |. y Garcia Madruga, J.A. (2013). A predictive
study of reading comprehension in third-grade Spanish students. Psicothema, 25(2), 199-205.

« Martinez, N. y Goikoetxea, E. (2020). Predictors of reading and spelling words change as a function of
syllabic structure in Spanish. Psicologia Educativa, 26, 37-48.

« Mora-Figueroa, J., Galan, A., Lopez-Jurado, M., Mora-Figueroa, J., Galan, A. y Lopez-Jurado, M. (2013).
Effectiveness of a Program of Family Involvement in Reading Students of 1st Primary. Revista de
Psicodiddctica, 21(2), 375-391.

« Morente Martinez, M.P. y Jiménez Fernandez, G. (2018). App Dytective para la deteccién de las
dificultades lectoras: ¢ Es efectiva para la identificacidn de la dislexia? Publicaciones Diddcticas, 93,
616-637.

« Villagran, M.A,, Guzman, J.I.LN., Jiménez, |.M., Cuevas, C.A., Consejero, E.M. y Olivier, P.R. (2010). Naming
speed and phonological awareness in early reading learning. Psicothema, 22(3), 436-442.

« Zugarramurdi C., Fernandez L., Lallier M., Valle-Lisboa J. C. y Carreiras M. (2022). Mind the orthography:
Revisiting the contribution of pre-reading phonological awareness to reading acquisition.
Developmental Psychology, 58(6), 1003.

Tesis

« Cayhualla Quihui, N., Chilén Valladares, D. y Espiritu Criales, R. (2011). Adaptacién de la Bateria de
Evaluacidén de los Procesos Lectores Revisada PROLEC-R en estudiantes de primaria de Lima
Metropolitana. Tesis para optar el grado de Magister en Educacion con mencion en Dificultades de
Aprendizagje.

« Covefias, C. (2020). Perfil de los procesos lectores desarrollados por los nifios del primer grado “J” de la
I.E. Juan Pablo Il de Paita. Tesis de maestria en Educacion con Mencion en Psicopedagogia. Facultad
de Ciencias de la Educacion, Universidad de Piura, Peru.
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Pruebas de dominio lector

Habilidad: lectura

Instrumento: Dominio lector

Autores: Teresa Marchant, Isidora Recart, Blanca Cuadrado, Jorge Sanhueza.

Ano de publicacién: 2024

Editorial: Fundaciéon Educacional Arauco

Pais: Chile

Fundamentos/finalidad: ; Cémo se puede determinar el nivel de dominio lector de los alumnos de
Educaciéon Basica? Evaluando la calidad y velocidad de su lectura oral. Si se enfrenta a cada uno de los
alumnos de un mismo curso a leer un texto completo y se evalUa cuan bien pueden leerlo y cuanto
demoran en hacerlo, es factible tener una medida de su nivel de Dominio Lector. Todos se vieron
enfrentados a un mismo estimulo, a un mismo texto. Unos lo leyeron con mejor calidad, otros con peor

calidad; unos demoraron masy otros demoraron menos. Esta es una forma eficiente de saber si existen
dificultades en esta area en los diversos cursos e identificar a los alumnos. que requieren apoyo.

Edad/grado de escolaridad: 1° a 8° basico
Cantidad de pruebas: 1 por cada grado

Caracteristicas de las pruebas: hay cuatro formas (A, B, Cy D). La primera queda para dominio de
investigacion y las otras tres formas se aplican a comienzo, mitad y final del afo. Los estimulos de cada
forma tienen longitud y complejidad creciente. Para 1° afio se presentan ocho oraciones y para los
estudiantes de 2° a 8° afos se utilizan fragmentos textuales.

Tiempo total de administracion: es variable porque depende de la velocidad de lectura de cada
estudiante, pero considerando una lectura promedio (de acuerdo a los tiempos obtenidos en la toma),
podria estimarse que lleva entre uno y tres minutos.

Modalidad de administracion: individual

Analisis estadisticos: las dos primeras listas tienen andlisis de consistencia, validez de constructo y
validez predictiva. Las listas C y D son de reciente elaboracién.

Ambito de aplicacién: educativo
Publicaciones:
Articulos cientificos

« Marchant, T,, Recart, |, Cuadrado, B. & Sanhueza, J. (2024). Pruebas de dominio lector Fundacion
Educacional Arauco. Santiago: Fundacién Arauco.

« Marchant, T., Recart, |., Cuadrado, B. & Sanhueza, J. (2004). Pruebas de dominio lector Fundar para
alumnos de ensefanza bdsica. Santiago: Ediciones Universidad Catélica de Chile.

« Marchant, T,; Lucchini, G.; Cuadrado, B. (2007). ¢Por qué Leer Bien es Importante? Asociacién del
Dominio Lector con Otros Aprendizajes, Psykhe, 16(2), 3-16.

« Marchant, T., Cuadrado, B y Sanhueza, J. (2002). Aplicacién Experimental 2002:

« Estudio de criterios de logro referenciales. Pruebas de Dominio Lector Fundacién Educacional Arauco-
Forma B. Serie Documentos Internos Fundacién Educacional Arauco N° 64.

« Marchant, T.,, Sanhueza, J. y Cuadrado, B. (2001). Aplicacién Experimental 2001:

« Estudio de caracteristicas psicométricas. Pruebas de Dominio Lector Fundacion Educacional Arauco-
Forma B. Serie Documentos Internos Fundaciéon Educacional Arauco N° 46.

« Marchant, T., Recart, I, Avello, J., Melo, P., Rioseco, E. y Sanhueza, J. (2000). Evaluacién de Dominio
Lector en Alumnos de Educacién General Basica. Serie Documentos Internos Fundacién Educacional
Arauco N° 40.
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Prueba del Exito Escolar

Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: Evaluacion Neuropsicolégica del Exito Escolar

Autores: Yulia Solovieva y Luis Quintanar Rojas

Ao de publicacién: 2012

Editorial: Universidad Auténoma de Puebla

Pais: México

Fundamentos/finalidad: evaluacion neuropsicoldgica cualitativa; evaluacion de las acciones escolares;
enfoque histérico-cultural.

Edad/grado de escolaridad: escuela primaria, secundaria y preparatoria.
Cantidad de pruebas: 16

Caracteristicas de las pruebas:

Se listan las pruebas que abordan lectura y escritura de palabras aisladas. La bateria incluye pruebas de
comprension y producciéon de textos, y de procesamiento matematico que no se incluyen en el listado.

« Copiay denominacidon de letras (ocho items)

« Escritura de palabras que comienzan con ciertas letras (12 items)
« Completacion de oraciones al dictado (11 items)

« Identificacién de la cantidad de letras en palabras (cuatro items)
« Dictado de oraciones (cinco items)

« Copiay lectura de palabras (nueve items)

« Copiay lectura de oraciones (cinco items)

« Completaciéon de oraciones con preposiciones (ocho items)

« Elaboracién de oraciones con preposiciones (tres items)

« Cambio de tiempos gramaticales en oraciones (10 items)

« Escritura independiente de palabras (cinco items)

Tiempo total de administracién: 30/40 min
Modalidad de administracién: individual presencial. Durante la pandemia fue aplicado en linea.

Andlisis estadisticos: no cuenta con andlisis estadisticos. Se utiliza para la evaluacién clinica de casos
individuales; es posible realizar el analisis cualitativo de los tipos de errores, cantidad de errores por
apartados y otros, de acuerdo con el objetivo de cada estudio.

Ambito de aplicacion: clinico y educativo.

Publicaciones:
Capitulo de libro

« Solovieva, Y.,y Quintanar, L. (2012). Evaluacion neuropsicolégica del éxito escolar. En: Y. Solovieva y L.
Quintanar. Evaluacion neuropsicologica de la actividad escolar. México: BUAP: 11-45.

Articulos cientificos

« Torrado O., Solovieva Y.y Quintanar L. (2018). Analisis comparativo de la adquisiciéon del proceso
lectoescritor ante distintos métodos de enseflanza. Revista Neuropsicologia Latinoamericana. SLAN. 10
(2): 11-19.

« Cadavid-Ruiz, N.,Jiménez, S., Quijano, M., Solovieva, Y. (2019). Correccién de las dificultades
psicopedagdgicas de la lectura en espafol. Avances en psicologia Latinoamericana. 32 (2): 361-374.

« Quijano, M.C,, Solovieva Y., Diaz-Upegui K,; Jiménez, S., (2020). La disminucién de errores como
evidencia del avance en la adquisicion de la lectura. OCNOS. 19 (2): 69-80.
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Tesis

« Torrado, O. (2017). Analisis comparativo de la adquisicién del proceso lectoescritor ante distintos
métodos de enseflanza. Tesis para obtener el grado de Maestria en Diagndstico y Rehabilitacion
Neuropsicolégica, México: BUAP.

« Cabrera, D. (2017). Método formativo para la comprensién y produccién de textos en nifios de
tercer grado de primaria”. Tesis para obtener el grado de Maestria en Diagndstico y Rehabilitacion
Neuropsicologica, México: BUAP.

* Ochoa, M.F. (2018). Efectos de la intervencién neuropsicolégica en u niflos con déficit funcional
en regulacion y control. Tesis para obtener el grado de Maestria en Diagndstico y Rehabilitacion
Neuropsicolégica, Facultad de Psicologia, México: BUAP.

« Nitsch, M.F. (2018). Efectos de la intervencidén neuropsicolégica en un nifio con déficit funcional de
activacion inespecifica de tono cerebral. Tesis para obtener el grado de Maestria en Diagndstico y
Rehabilitacion Neuropsicologica, México: BUAP.

« Sanchez, S. (2018). Efectos de correccidn neuropsicolégica en un caso de problemas de aprendizaje”.
Tesis para obtener el grado de Maestria en Diagndstico y Rehabilitacion Neuropsicologica, México:
BUAP.

« Iriberri, A.M. (2024). Analisis de la escritura al dictado de nifios en tercer grado en una instituciéon
educativa de nivel basico en Morelos. Tesis para obtener el grado de Doctor en Psicopedagogia
e Innovacion Educativa. México: SEP, Morelos, Direccion General de Educacién Media Superiory
Superior.

SICOLE y SICOLE-R-Primaria

Habilidad: lectura

Instrumento: SICOLE-R-Primaria: un sistema de evaluacién de los procesos cognitivos en la dislexia
mediante ayuda asistida a través del ordenador

Autores: Jiménez, J. E.,, Antdn, L, Diaz, A, Estévez, A., Garcia, A. |, Garcia, E., Guzman, R., Hernandez-Valle,
I, Ortiz, M. R. y Rodrigo, M.

Ano de publicacién: 2002 [SICOLE] y 2007 [SICOLE-R]
Editorial: Universidad de la Laguna
Pais: Espafa

Fundamentos/finalidad: evalUa tanto la conducta lectora como los procesos cognitivos implicados en la
lectura

Edad/grado de escolaridad: 2° hasta 6° curso de educacion primaria
Cantidad de pruebas: 10
Caracteristicas de las pruebas:
« Percepcion del habla
« Contraste de sonoridad
« Contraste modo articulacion
« Contraste punto articulacion
« Conciencia fonoldgica
« Aislar (seleccionar un dibujo de entre tres que comienza por el mismo fonema que la palabra que escuchd)
« Sintesis (unir fonemas que se presentan para formar una palabra)
« Omisién (decir cdmo queda una palabra que escucha si se elimina el fonema inicial)
« Segmentacioén fonolégica (decir cada uno de los fonemas que constituyen una palabra que escucha)
« Conocimiento alfabético (sonido/nombre de las letras)

« Procesamiento morfoldgico (lexemas y sufijos): consiste en evaluar en qué medida la repeticiéon de un
morfema raiz facilita o aumenta la velocidad de lectura de palabras

« Procesamiento ortografico (comprension de homaofonos)
« Acceso al léxico

« Lectura de palabras

« Lectura de pseudopalabras
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« Velocidad de procesamiento (adaptacion de la RAN)
+ Series de numeros
« Series de letras
« Series de colores
« Series de dibujos
» Procesamiento sintactico

« Género (elegir entre dos/tres palabras en las que varia el género para completar una frase
correctamente)

« NUumero (elegir entre dos/tres palabras en las que varia el nUmero para completar una frase
correctamente)

» Orden palabras (elegir entre dos frases donde se altera el orden de las palabras aquella que
corresponde a la imagen de un dibujo que se presenta)

« Funcionales (elegir entre tres palabras de distinta funcién aquella que completa una frase
correctamente)

« Estructura gramatical (elegir entre tres frases donde se modifica la estructura gramatical aquella
gue corresponde a la imagen de un dibujo que se presenta)

« Signos puntuacidon (colocar comas, puntos, dos puntos, interrogacién y exclamacién a un texto que
aparece sin signos de puntuacion)

« Procesamiento semantico
« Comprensiéon de texto expositivo
« Comprension de texto narrativo
« Memoria de trabajo

Tiempo total de administracion: 75 minutos aproximadamente (variaciones en funcién de la edad)
Modalidad de administracion: individual

Analisis estadisticos: propiedades psicométricas / baremos

Ambito de aplicacién: educativo

Publicaciones:

Articulos cientificos

« [SICOLE-R-primarial

« Garcia de la Cadena, C., Bizama Mufoz, M,, Flores, R. F., Zambrano, R., Frugone Jaramillo, M. y Jiménez,
J. E. (2014). Un enfoque transcultural en el estudio de las dificultades de aprendizaje en lectura: los
casos de Espafia, Guatemala, Chile, Ecuador y México. Revista de psicologia y educacion, 8(2), 13-29.

« Garcia, E., Jiménez, J. E,, Gonzalez, D. y Jiménez-Suarez, E. (2013). Prevalence of Reading Comprehension
Difficulties in Spanish. European Journal of Investigation in Health, Psychology and Education, 3(2),
N3-123.

« GOmez Pérez, M., Valadez Sierra, M., Jiménez, J., Méndez Puga, A. M.y Zavala Berbena, M. A. (2011).
Evaluacidn de los procesos cognitivos de la lectura a través del SICOLE-R-Primaria en nifios que cursan
la educacion primaria: un estudio transversal. Revista de psicologia y educacion, 6,121-128.

«Jiménez, J. E,, Guzman, R, Ortiz, R, Diaz, A., Estévez, A, Garcia, E,, .. Rojas, E. (2009). Validez
discriminante de la Bateria Multimedia SICOLE-R-Primaria para la evaluacién de procesos cognitivos
asociados a la dislexia. Revista de Investigacion Educativa, 27(1), 49-71.

« [SICOLE]

«Jiménez, J. E, Garcia, E., Estévez, A, Diaz, A, Guzman, R.,, Hernandez-Valle, |, ...y Hernandez, S. (2004). An
evaluation of syntactic-semantic processing in developmental dyslexia. Electronic Journal of Research
in Educational Psychology, 2(2),127-142.

« NRodrigo, M., Jiménez, J. E.,, Garcia, E., Diaz, A., Ortiz, M., Guzman, R,, ... & Estévez, A. (2004). Valoracién
del procesamiento ortografico en niflos espafoles con dislexia: el papel de las unidades léxicas y
subléxicas. Revista electronica de Investigacion Psicoeducativa y Psicopedagdgica, 2(2), 105-126.
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TECLE

Habilidad: lectura

Instrumento: Test Colectivo de Eficacia Lectora

Autores: Javier Marin y Marisol Carrillo

Ano de publicacién: 1999

Editorial: Departamento de Psicologia Basica y Metodologia. Universidad de Murcia

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: |a prueba nacié con dos objetivos principales: resultar un instrumento sencillo y Util
en la importante y dificil tarea de evaluar la competencia lectora individual, y lograr una medida adecuada
de la habilidad para leer. Fue disefiada con el cometido de evaluar el nivel de eficacia lectora (velocidad y
precision) que presentan los alumnos de escuela primaria al enfrentarse a una tarea que propone oraciones
incompletas. El objetivo es que los nifios/as completen la mayor cantidad posible en cinco minutos. Los
items del test estan dispuestos de forma tal que al principio aparecen oraciones mas breves y menos dificiles
y gradualmente va aumentando la dificultad. Al ser cronometrada, la tarea mide no solo la precisidon con la
gue se completan las oraciones sino también la cantidad que logran completar en el tiempo estipulado.

Edad/grado de escolaridad: 2° a 6° grado
Cantidad de pruebas: 1

Caracteristicas de las pruebas: el nifio/a leera oraciones a las que les falta la Ultima palabra. La tarea
consiste en decidir, entre un conjunto de cuatro opciones, cudl es la que completa la frase de modo
correcto. El conjunto de opciones estd conformado por: la opcidn correcta, dos distractores que no son
palabras (un distractor fonoldgico y un distractor ortografico), y un distractor |éxico. Las oraciones varian
en complejidad sintactica (medida por el nUmero de palabras), semantica (medida por la familiaridad de
las palabras que las componen) y ortografica (medida por la longitud y estructura sildbica).

Tiempo total de administraciéon: 5 minutos

Modalidad de administracion: colectiva

Analisis estadisticos: datos normativos. Validez. Confiabilidad.
Ambito de aplicacién: educativo

Publicaciones:
Adaptaciones

« China, N. (2018). Validez, confiabilidad y datos normativos de un test breve para la medicién de la
eficacia lectora en alumnos de escuela primaria. Tesis de doctorado. Universidad Nacional de La Plata,
Argentina.

« Ferreres, A., Abusamra, V., Casajus, A., & China, N. (2011). Adaptacion y estudio preliminar de un test
breve para evaluar la eficacia lectora (TECLE). Neuropsicologia Latinoamericana, 3(1).

« Cuadro, A, Costa, D, Trias, D. & Ponce de Ledn, P. (2009). Evaluacion del nivel lector. Test de eficacia
lectora (TECLE) de J. Marin y M. Carrillo. Manual técnico. Montevideo: Prensa Médica

Articulos cientificos

« Balbi, A., von-Hagen, A., Ruiz, C.y Cuadro, A. (2020). Precursores de la competencia lectora inicial en
escolares hispanoparlantes de nivel socioecondmico vulnerable. Psykhe (Santiago), 29(1), 1-15.

« Calet, N., Gutiérrez-Palma, N. y Defior, S. (2017). Effects of fluency training on reading competence in
primary school children: The role of prosody. Learning and Instruction, 52, 59-68.

« Cuadro, A.y Costa, D. (2014). Orthographic lexicon and reading skills in young Spanish speaking
readers/Léxico ortografico y habilidad lectora en jovenes lectores hispanoparlantes. Estudios de
Psicologia, 35(3), 545-566.

« Cuadro, A, Costa Ball, D., Palombo, A. L.y von Hagen, A. (2013). Propiedades psicométricas de una
prueba experimental de dictado de palabras para la evaluacién de |la ortografia en escolares uruguayos.
Ciencias Psicologicas, 7(1), 57-66.

« Costa Ball, D., Palombo, A. L.y Cuadro, A. (2011). Propiedades psicométricas de una prueba experimental
para la evaluacién del nivel ortografico. Ciencias Psicoldgicas, 5(2), 167-178.

« Costa Ball, D., Grundel, M.y Cuadro, A. (2011). Impacto y funcionamiento diferencial de los items
respecto al género en el Test de Eficacia Lectora (TECLE). Ciencias Psicologicas V (1), 47-57.

€ ©



BEEsc

Habilidad: escritura
Instrumento: Bateria para la Evaluacion de la Escritura (BEEsc)

Autores: Valeria Abusamra, Agustina Miranda, Romina Cartoceti, Micaela Difalcis, Anna Re, Cesare
Cornoldi. Colaboradoras: Sabrina Pan, Lucia Leiva y Devora Minucci

Ano de publicacién: 2019
Editorial: Paidoés
Pais: Argentina

Fundamentos/finalidad: perspectiva cognitiva, modelo de doble ruta, modelo de Hayes y Flower. La
finalidad es evaluar competencia ortografica, habilidad de planificacidn escrita y velocidad de escritura.

Edad/grado de escolaridad: 7 a 13 afios / 2° a 7° grado (escuela primaria de Argentina)
Cantidad de pruebas: 6

Caracteristicas de las pruebas:

« Dictado de texto

« Fragmentos extraidos de textos literarios y que varian en complejidad Iéxica, longitud y frecuencia
de uso de las palabras que lo componen.

« Dictado de oraciones con palabras homaéfonas no homaoégrafas

« Consiste en el dictado de oraciones que contienen un par de palabras homdfonas (palabras que
suenan igual) no homaografas (se escriben diferente). Consta de un total de 12 oraciones, pero no en
todos los grados se dicta la totalidad de los estimulos.

« Copia de texto

« Texto de tematica compleja y vocabulario dificil. Proporciona dos medidas: precisidon y velocidad.
Tarea cronometrada: 5 minutos.

« Descripciéon de una fotografia

« Consiste en describir en detalle lo que se ve en una fotografia que representa una situacién de
la vida diaria. La diferencia de complejidad entre las fotografias utilizadas para cada grado esta
dada por los hechos que se registran y los escenarios en los que ocurren dichos eventos. Tarea
cronometrada: 10 minutos.

« Narracién de una historia a partir de vifietas

« Consiste en narrar una historia simple a partir de la guia que supone un conjunto de vifietas.
La diferencia de complejidad para cada grado estd dada por la cantidad de vifietas. Tarea
cronometrada: 10 minutos.

« Velocidad grafomotora

uln u

« a) escritura alternada de la secuencia e” en cursiva y sin levantar la lapicera (lelelelele...). Tarea

cronometrada: 1 minuto.
« b) escritura repetida de la palabra “uno” (uno uno uno...). Tarea cronometrada: 1 minuto.

« C) escritura de la secuencia de numeros escritos en palabras (uno dos tres...). Tarea cronometrada: 1
minuto.

Tiempo total de administracion: entre 45 minutosy una hora
Modalidad de administracion: colectiva

Andlisis estadisticos: datos normativos

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Difalcis, M., Cartoceti, R., & Abusamra, V. (2022). Procesos de composiciéon escrita en la escuela primaria:
un estudio relegado. Traslaciones. Revista Latinoamericana De Lectura y Escritura, 9(17), 196-217.
Tesis

« Elizondo, G. (2021). Autoeficacia académica y actitud respecto a la produccién escrita en nifios de
primaria de una escuela rural. Tesis de grado. Pontificia Universidad Catdlica Argentina, Argentina.
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EGWA

Habilidad: escritura

Instrumento: Prueba para la Evaluacion Inicial de la Escritura (Early Grade Writing Assessment)
Autores: Juan E. Jiménez

Ano de publicacién: 2019

Editorial: UNESCO

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: la Prueba para la Evaluacion Inicial de la Escritura (EGWA) fue disefiada a
partir de una revision de la literatura y de las herramientas de evaluacién de |la escritura existentes.
En particular, se fundamenta en modelos de doble ruta, modelos del desarrollo de la escritura y
consideraciones acerca de la enseflanza de la escritura (e.g. ensefanza de la cursiva, uso de dispositivos
digitales, etc.) y de la transparencia y opacidad ortografica de los sistemas de escritura alfabética. La
finalidad es medir y documentar competencias basicas de escritura en unidades de composicién de
complejidad creciente (letras, palabras, oraciones y textos) para comunicar significado.

Edad/grado de escolaridad: 1° a 3° grado (escuela primaria de Espafa)
Cantidad de pruebas: 10
Caracteristicas de las pruebas:

« Escritura de letras: consiste en escribir, en orden y tan rapido como sea posible, cada una de las letras
del alfabeto.

« Copia de letras y selecciéon de aldgrafo: incluye dos subtareas. La primera consiste en copiar letras del
alfabeto en cursiva o en imprenta. En la segunda, se debe escribir letras en minuscula a partir de letras
en mayuscula.

« Copia de palabras: consiste en escribir a la copia, tan rapido como sea posible, una lista de 10 palabras.
« Copia de oraciones: consiste en escribir a la copia dos oraciones.

« Dictado de palabras con ortografia inconsistente: consiste en escribir al dictado 20 palabras que
presentan una ortografia arbitraria no reglada, es decir, que se escriben de forma diferente a como se
pronuncian en ausencia de una regla ortografica.

« Dictado de palabras con ortografia reglada: consiste en escribir al dictado 20 palabras que se ajustan a
alguna regla ortografica.

« Dictado de pseudopalabras: consiste en escribir al dictado 20 palabras inventadas e inexistentes que,
no obstante, contienen determinadas reglas ortograficas.

« Dictado de oraciones: consiste en escribir al dictado dos oraciones.

« Composicién y escritura independiente de oraciones: consiste en escribir de forma auténoma dos
oraciones. Previamente, se conversa con el estudiante acerca de sus intereses (juegos favoritos,
hobbies, etc.) y se le pide que escriba dos oraciones acerca de lo conversado.

« Escritura de una historia: consiste en escribir un texto narrativo a partir de una imagen.

Tiempo total de administracién: 90 minutos (en el estudio de validacidon se administré el instrumento
en tres sesiones de 30 minutos cada una)

Modalidad de administracion: individual
Analisis estadisticos: medidas de validez y confiabilidad, y datos normativos para Espafa
Ambito de aplicacion: educativo

Publicaciones:
Articulos cientificos

« Gil, V., de Ledn, S. C.y Jiménez, J. E. (2021). Universal screening for writing risk in Spanish-speaking first
graders. Reading & Writing Quarterly, 37(2), 117-135.

« Gonzalez, J. E. J. y Sudrez, Y. J. (2018). ¢ Utilizan las reglas ortograficas los niflos con y sin dificultades de
aprendizaje en la escritura de palabras? Studies in Psychology / Estudios de Psicologia, 39(1), 92-103.

« Peake, C,, Diaz, A.y Artiles, C. (2017). Alphabet writing and allograph selection as predictors of spelling
in sentences written by Spanish-speaking children who are poor or good keyboarders. Journal of
learning disabilities, 50(5), 543-551.
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PROESC

Habilidad: escritura

Instrumento: Evaluacion de los Procesos de Escritura (PROESC)

Autores: Fernando Cuetos Vega, José Luis Ramos Sanchez, Elvira Ruano Herndndez

Ao de publicacién: 2004

Editorial: TEA Ediciones

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: evaluar los principales procesos implicados en la escritura y detectar errores.
Especificamente, evalda: dominio de las reglas de conversién fonema-grafema, conocimiento de
ortografia arbitraria, dominio de las reglas ortograficas, dominio de las reglas de acentuacion, uso de

mayusculas, uso de signos de puntuacién, capacidad de planificar un texto narrativo y capacidad de
planificar un texto expositivo.

Edad/grado de escolaridad: 8 a 15 afos / 3° de primaria a 4° de secundaria
Cantidad de pruebas: 6
Caracteristicas de las pruebas:
» Dictado de silabas
« 25 silabas de diferentes estructuras
» Dictado de palabras
« 25 palabras de ortografia arbitraria y 25 palabras que siguen reglas de ortografia
« Dictado de pseudopalabras
« 25 pseudopalabras, de las cuales 15 estan sujetas a reglas de ortografia
« Dictado de frases

« Un texto con seis frases formadas por ocho oraciones, dos de ellas interrogativas y una exclamativa,
en el que aparecen nombres propios y palabras acentuadas

« Escritura de un cuento
» Produccion de un texto narrativo (cuento o historia)
« Escritura de una redaccion
« Producciéon de un texto expositivo sobre un animal conocido

Tiempo total de administraciéon: entre 40 y 50 minutos aproximadamente.
Modalidad de administracion: individual y colectiva

Analisis estadisticos: estudios psicométricos y datos normativos

Ambito de aplicacion: clinico y educativo

Publicaciones:
Articulos cientificos

« Espafol-Martin, G., Pagerols, M., Prat, R,, Rivas, C., Ramos-Quiroga, J. A, Casas, M. y Bosch, R. (2023).

The impact of attention-deficit/hyperactivity disorder and specific learning disorders on academic
performance in Spanish children from a low-middle-and a high-income population. Frontiers in
Psychiatry, 14,1-15.

« Iniesta, A., Rossi, E., Bajo, M.T. y Paolieri, D. (2021). The influence of cross-linguistic similarity and
language background on writing to dictation. Frontiers in Psychology, 12, 1-19.

« Nigro, L., Jiménez-Fernandez, G., Simpson, |. C. y Defior, S. (2015). Implicit learning of written regularities
and its relation to literacy acquisition in a shallow orthography. Journal of psycholinguistic research, 44,
571-585.

« Suarez-Coalla, P., Afonso, O., Martinez-Garcia, C. y Cuetos, F. (2020). Dynamics of sentence handwriting
in dyslexia: The impact of frequency and consistency. Frontiers in Psychology, 11, 1-10.

Tesis

« Cayhualla Acharte, R. y Mendoza Martinez, V. (2012). Adaptacion de la bateria de evaluaciéon de los
procesos de escritura [PROESC] en estudiantes de tercero a sexto de primaria en colegios particulares
y estatales en Lima Metropolitana. Tesis para optar el grado de Magister en Educacion con Mencion en
Dificultades de Aprendizaje. Escuela de Posgrado, Pontificia Universidad Catodlica del Perd, Peru.
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TEVET

Habilidad: escritura

Instrumento: Test Estandarizado para la Evaluacién de la Escritura con Teclado

Autores: Juan E. Jiménez

Ao de publicacién: 2012

Editorial: Universidad de La Laguna [software]

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: el TEVET es un test computarizado que permite evaluar el desarrollo de las
habilidades de escritura —especificamente la precisién, velocidad y fluidez de tipeo- en teclado. Consta

de seis pruebas que implican escribir, en orden creciente de dificultad, desde letras hasta oraciones. El
software incluye un asistente de correccion.

Edad/grado de escolaridad: 1° a 3° grado

Cantidad de pruebas: 6

Caracteristicas de las pruebas:

« Escritura del alfabeto (de memoria): en un minuto, se deben tipear todas las letras del abecedario.

« Seleccioén de alégrafos: se debe identificar la letra minUscula que corresponde a una mayudscula dada.
En total, se incluyen 27 estimulos.

« Copia de palabras: se debe escribir 10 palabras a medida que aparecen en la pantalla.

« Escritura al dictado de palabras con ortografia arbitraria: se debe escribir 20 palabras a medida que se
reproducen como audio en el programa. Cada palabra se escucha dos veces.

« Escritura al dictado de pseudopalabras: se debe escribir cada estimulo a medida que se reproduce en
el programa. Cada pseudopalabra se escucha dos veces. La prueba consta de 20 estimulos.

« Escritura de oraciones: se escriben dos oraciones producidas por el estudiante.

Tiempo total de administracién: 90 minutos
Modalidad de administracion: individual
Andlisis estadisticos: no se consignan
Ambito de aplicacion: educativo
Publicaciones:

Articulos cientificos

« Peake, C,, Diaz, A.y Artiles, C. (2017). Alphabet writing and allograph selection as predictors of spelling
in sentences written by Spanish-speaking children who are poor or good keyboarders. Journal of
learning disabilities, 50(5), 543-551.
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TEO y TEO-D

Habilidad: escritura

Instrumento: Test de Evaluacion del Nivel Ortografico

Autores: D. Costa Ball, A. L. Palombo y A. Cuadro

Ao de publicaciéon: 2011

Editorial: (articulos cientificos)

Pais: Uruguay

Fundamentos/finalidad: el tema de |a ortografia, en particular por las dificultades que presentan

los nifos en su adquisicion, es un asunto recurrente en la agenda educativa y constituye un tema de
preocupacion creciente. La ortografia es una actividad que tiene caracteristicas propias, que impacta

fuertemente en la realizacién de la escritura, tanto desde el punto de vista conceptual como formal, y su
manejo adecuado impacta positivamente desde el punto de vista personal, social y profesional.

La adquisicion de la ortografia se da con el desarrollo de la escritura y constituye el conjunto de
normas que la regulan, siendo un componente central de ésta, en tanto permite asegurar la correcta
comunicacion escrita entre los hablantes de una misma lengua. La finalidad es evaluar el desarrollo
del Iéxico ortografico en nifios de edad escolar. Es una prueba del tipo discriminacion ortografica, cuya
principal demanda cognitiva es el procesamiento ortografico. Exige velocidad en la identificacién de la
forma ortografica correcta de las palabras presentadas, que estan almacenadas en su |Iéxico ortografico.
Edad/grado de escolaridad: 2° a 6° grado
Cantidad de pruebas: 1
Caracteristicas de las pruebas:
« [TEQ]
100 items dicotdmicos formados por una palabra y su homdfono (escrito con el grafema incorrecto). El
sujeto debe marcar la opcién ortograficamente correcta de dos palabras presentadas: una palabra es el
blanco y el distractor es la misma palabra escrita con los grafemas fonéticamente equivalentes.
« [TEO-D]
60 items que debian ser escritos al dictado por los participantes. Debian anotar la palabra en un
espacio predeterminado en el protocolo, junto con el nimero del item.

Tiempo total de administraciéon: 3 minutos [TEQ]
Modalidad de administracion: colectiva

Analisis estadisticos: propiedades psicométricas
Ambito de aplicacién: educativo

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Cuadro, A.y Costa, D. (2014). Orthographic lexicon and reading skills in young Spanish speaking
readers/Léxico ortografico y habilidad lectora en jovenes lectores hispanoparlantes. Estudios de
Psicologia, 35(3), 545-566.

« Cuadro, A, Costa Ball, D., Palombo, A. L.y von Hagen, A. (2013). Propiedades psicométricas de una
prueba experimental de dictado de palabras para la evaluacion de la ortografia en escolares uruguayos.
Ciencias Psicologicas, 7(1), 57-66.

« Costa Ball, D., Palombo, A. L. y Cuadro, A. (2011). Propiedades psicométricas de una prueba
experimental para la evaluacién del nivel ortografico. Ciencias Psicologicas, 5(2), 167-178.
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BATERIA WOODCOCK MUNOZ

Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: Bateria Il Woodcock-Munoz

Autores: A. F. Mufoz-Sandoval, R. W. Woodcock, K. S. McGrew y N. Mather
Ano de publicacién: 2005

Editorial: /tasca. IL: Riverside Publishing

Pais: Estados Unidos

Fundamentos: basado en la teoria de las habilidades cognitivas de Cattell y Horn (inteligencia fluida

y cristalizada) y de Carroll (tres estratos que representan un factor general “g”, habilidades amplias y
habilidades especificas) conocida como teoria CHC; y en los modelos WI Il de rendimiento cognitivo
y procesamiento de la informacion. La finalidad es evaluar el desarrollo cognitivo y predicciéon de logro
académico.

Edad/grado de escolaridad: 2 a 90 afios
Cantidad de pruebas: 42

Caracteristicas de las pruebas: 42 tests, agrupados en Pruebas de Habilidades Cognitivas (Bateria Il
COQG) y Pruebas de Aprovechamiento (Bateria IlI-APRQOV). La Bateria I1I-COG comprende 20 tests, de los
cuales los 10 primeros constituyen la bateria estandar y los Ultimos 10, la bateria extendida. Las pruebas
de la bateria IlII-APROV son en total 22, siendo las 12 primeras las que corresponden a la bateria estandar
y las 10 restantes, a la bateria extendida

Las especificas de lectura y escritura son:

« Identificacidn de letras y palabras

» Fluidez lectora (mediante la lectura de oraciones)

« Escritura al dictado

« Fluidez de escritura

Tiempo total de administracion: 5 minutos por prueba
Modalidad de administracion: individual

Analisis estadisticos: normas de edad y de grado
Ambito de aplicacién: clinico

Publicaciones:
Articulos cientificos

« Balbi, A.,, von-Hagen, A, Ruiz, C.y Cuadro, A. (2020). Precursores de la Competencia Lectora Inicial en
Escolares Hispanoparlantes de Nivel Socioeconémico Vulnerable. Psykhe (Santiago), 29(1), 1-15.

« Coloma, C.J,, De Barbieri, Z., Quezada, C,, Bravo, C., Chaf, G.y Araya, C. (2020). The impact of vocabulary,
grammar and decoding on reading comprehension among children with SLI: a longitudinal study.
Journal of Commmunication DisordersVolume 86.

« Coloma, C.J, Silva, M, Palma, S., & Holtheuer, C (2015). Reading comprehension in children with specific
language impairment: An Exploratory study of linguistic and decoding skills. PsykheVolume, 24(2), 1-8.

« Ison, M.S. y Korzeniowski, C. (2016). El Rol de la Atencién y Percepcion Viso-Espacial en el Desempefio
Lector en la Mediana Infancia. Psykhe (Santiago), 25(1), 1-13.

« Kim, Y. S.y Pallante, D. (2012). Predictors of reading skills for kindergartners and first grade students in
Spanish: a longitudinal study. Read Writ, 25, 1-22.

« Porta, M. E., Ramirez, C. y Dickinson, D. K. (2021). Effects of a kindergarten phonological awareness
intervention on grade one reading achievement among Spanish-speaking children from low-income
families. Revista signos, 54(106), 409-437.

« Strasser, K., Vergara, D. y del Rio, M. F. (2017). Contributions of print exposure to first and second grade
oral language and reading in Chile. Journal of Research in Reading, 40, 87-106.
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BECOLE

Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: Bateria de Evaluacion Cognitiva de la Lectura y la Escritura

Autores: José Luis Galve Manzano

Ano de publicacién: 2005

Editorial: EOS

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: |a bateria BECOLE tiene como objetivo la evaluacion de los principales
procesos implicados en la lectura y escritura a nivel 1éxico, oracional y textual. Esta diseflada para realizar
una exploracion exhaustiva de los procesos subyacentes (Iéxicos, sintactico-semanticos, motores) a

ambas habilidades. La bateria se compone de tres niveles (elemental, medio, superior), lo que permite
su aplicacién desde la escuela primaria hasta la secundaria.

Edad/grado de escolaridad: 3° grado de escuela primaria a 1° afio de escuela secundaria (Espafia)
Cantidad de pruebas: 16

Caracteristicas de las pruebas:

Lectura:

« Lectura de palabras, pseudopalabras y pseudohomafonos en voz alta

« Decision |éxica visual

» Asociacion de palabra con su definicion

« Test de conocimiento de las reglas de ortografia

« Comprensidon de estructuras sintacticas a nivel oracional

« Comprension de érdenes

« Estructuras de comprensién (con dibujos): dado que implica elaboracidén escrita en las respuestas, esta
prueba también se incluye dentro de las pruebas de escritura.

« Estructuras de comprensiéon de textos

« Lectura de texto (calidad y fluidez lectora.

Escritura:

« Dictado de palabras, pseudopalabras y pseudohomaéfonos

« Dictado de homdfonos

« Ordenamiento de palabras para formar una oracién

» Construccion de estructuras sintacticas

« Estructuras de comprensién (con dibujos)

« Dictado de texto

« Escritura espontanea.

« Valoracion del grafismo.

Tiempo total de administracién: 120 minutos (bateria completa)

Modalidad de administracién: individual y/o colectiva (excepto las pruebas de lectura, que son de
aplicacion individual)

Andlisis estadisticos: cuenta con medidas de validez y confiabilidad, asi como con datos normativos
obtenidos con poblacién de Espafa

Ambito de aplicacién: educativo

Publicaciones:

Tesis

« Esquia Flores, K. 3. (2022). Procesamiento |éxico y comprension lectora en estudiantes del tercer grado
de educacién primaria de una institucién educativa publica, Lima, 2021. Tesis de Maestria. Universidad
César Vallejo.

BENDE
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Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: Bateria de Evaluacién Neuropsicoldgica de la Dislexia Evolutiva

Autores: [Ivonne Crispin Llanes

Ano de publicacién: 2013

Editorial: Universidad de Salamanca

Pais: Espafa

Fundamentos/finalidad: |a bateria BENDE se sustenta en los hallazgos descriptos en la literatura
cientifica sobre dislexia evaluativa y, en particular, en las investigaciones realizadas en lengua espanola. Es
un instrumento disefado para detectar dificultades en lectura y escritura en poblacién hispanohablante

y apoyar el diagndstico de dislexia evolutiva. BENDE permite describir perfiles neuropsicolégicos
individuales, que pueden utilizarse para decidir estrategias de intervencion apropiadas.

Edad/grado de escolaridad: nivel inicial y 1° a 6° grado (escuela primaria de Chile)
Cantidad de pruebas: 16
Caracteristicas de las pruebas:

La bateria evalla cinco dominios: funciones motoras y ejecutivas, sistemas senso-perceptivos, procesos
lingUisticos, procesos escolarizados, procesos mnésicos. También evalla la lateralidad. Cada dominio
consta de diversas subpruebas que, a su vez, se componen de diversas tareas. A continuacion, se
consignan Unicamente las tareas que evallan habilidades de lectura y escritura.

Lectura:

« Decision |éxica

« Lectura en voz alta de palabras y pseudopalabras
« Comprension de estructuras gramaticales
« Comprension de oraciones

« Comprension de texto escrito

« Lectura en voz alta de texto

Escritura:

» Automatismo motor

« Escritura al dictado de palabras

« Escritura al dictado de oraciones

Tiempo total de administracién: 3 horas (toda la bateria)
Modalidad de administracion: individual

Analisis estadisticos: cuenta con medidas de confiabilidad y validez asi como con datos normativos
obtenidos con poblacién de Chile

Ambito de aplicacién: clinico
Publicaciones:
Tesis

« Crispin Lannes, |. (2013). Diseno y desarrollo de una escala corta para la exploracién neuropsicolégica
de la dislexia evolutiva: bateria de evaluacién neuropsicolégica de la dislexia evolutiva (BENDE). Tesis
doctoral. Universidad de Salamanca.
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ENI-2

Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil (ENI-2)

Autores: Esmeralda Matute, Mdénica Rosselli, Alfredo Ardila y Feggy Ostroski
Ano de publicacién: 2013

Editorial: El Manual Moderno

Pais: Colombia y México

Fundamentos/finalidad: la ENI es la primera bateria neuropsicolégica orientada a la evaluacion de

ninos de edad escolar desarrollada y estandarizada en la poblacién latinoamericana. Se sustenta en
los principios basicos de la neuropsicologia infantil, que busca relacionar las funciones psicoldgicas

con el desarrollo cerebral. La finalidad es examinar el desarrollo neuropsicolégico de niflos y jévenes
hispanohablantes en edad escolar.

Edad/grado de escolaridad: 5 a 16 afios
Cantidad de pruebas: 79

Caracteristicas de las pruebas: |a bateria evalUa un total de 13 dominios: atencién, habilidades
constructivas, memoria, percepcidn, lenguaje oral, habilidades metalinguisticas, lectura, escritura,
matematicas, habilidades visoespaciales, habilidades conceptuales y funciones ejecutivas. También
evalua la lateralidad manual y la presencia de signos neurolégicos blandos. Cada dominio consta de
diversos subdominios y tareas o medidas. A continuacion, se consignan Unicamente los subdominios y
tareas correspondientes a lectura y escritura.

Lectura:
» Precision:
« Lectura de silabas: ocho silabas en total
« Lectura de palabras: ocho palabras en total
« Lectura de no palabras: ocho pseudopalabras en total
« Lectura de oraciones. Lectura en voz alta de 10 oraciones que incluyen instrucciones.
« Precision en la lectura de un texto en voz alta. Consta de un texto narrativo.
« Comprension:
« Comprensiéon de oraciones. Consiste en el desempefio en la ejecucion de las instrucciones

contenidas en la subprueba Lectura de oraciones. Las instrucciones deben ejecutarse de manera
inmediatamente posterior a la lectura.

« Comprension de la lectura de un texto en voz alta. Una vez que se leyd el texto narrativo de la
subprueba Precision en la lectura de un texto en voz alta, se deben responder oralmente ocho
preguntas.

« Comprensioén de la lectura silenciosa de un texto. Se debe leer un texto descriptivo de 92 palabrasy
responder ocho preguntas relacionadas con el contenido del texto.

« Velocidad:

» Velocidad de la lectura de un texto en voz alta. Se calcula como el niumero de palabras leidas en un
minuto, utilizando el texto de la subprueba Precision en la lectura de un texto en voz alta.

« Velocidad de la lectura silenciosa de un texto. Se calcula como el niumero de palabras leidas en un
minuto, utilizando el texto de la subprueba Comprension de la lectura silenciosa de un texto.

Escritura:
« Precision:
« Escritura del nombre
« Dictado de silabas: ocho silabas en total
« Dictado de palabras: ocho palabras en total
« Dictado de no palabras: ocho pseudopalabras en total

« Dictado de oraciones. Implica la escritura al dictado de tres oraciones que tienen 20 palabras en
total.
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« Precision en la copia de un texto. Consiste en escribir un texto a la copia en un tiempo limite de
cinco minutos.

» Precisién en la recuperacién escrita. Consiste en escribir lo que se recuerda de un cuento
previamente leido por el evaluador.

« Composicién narrativa:

« Coherencia narrativa. Se evalla el nivel de coherencia alcanzado en el texto producido como parte
de la subprueba Precision en la recuperacion escrita.

» Longitud de la produccion escrita. Se contabiliza la cantidad de palabras escritas en el texto
producido como parte de la subprueba Precision en la recuperacion escrita.

« Velocidad:

« Velocidad en la copia de un texto. Se calcula mediante el nUmero de palabras copiadas en un
minuto en la subprueba Precision en la copia de un texto.

» Velocidad en la recuperacién escrita. Se calcula mediante el nUmero de palabras copiadas en un
minuto en la subprueba Precision en la recuperacion escrita.

Tiempo total de administracion: 3 horas (pueden aplicarse subpruebas por separado; cada una tiene
un tiempo de administracién de 10 minutos aproximadamente)

Modalidad de administracion: individual

Analisis estadisticos: medidas de validez y confiabilidad y datos normativos para México y Colombia
Ambito de aplicacion: clinico

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Bohérquez Montoya, L. F. y Quijano Martinez, M. C. (2014). La comprensién verbal y la lectura en niflos
cony sin retraso lector. Pensamiento psicolégico, 12(1), 169-182.

« Cadavid-Ruiz, N., Jiménez-Jiménez, S., Quijano-Martinez, M. C. y Solovieva, Y. (2019). The correction of
psycho-pedagogical reading difficulties in Spanish. Avances en Psicologia Latinoamericana, 37(2),
361-374.

« Cadavid-Ruiz, N., Quijano-Martinez, M. C,, Escobar, P., Rosas, R. y Tenorio, M. (2016). Validation of a
computerized test for initial reading in Colombian schoolchildren. OCNOS. Revista de estudios sobre
lectura, 15(2), 98-109.

« Cardona Cardona, M. I. y Cadavid Ruiz, N. (2013). Perfil lector de nifios con y sin retraso lector en la
ciudad de Cali (Colombia). Psicologia desde el Caribe, 30(2), 257-275.

« Cardona Tangarife, M. A.y Varela Cifuentes, V. (2017). Desempefio lector en niflos con diagndstico de
TDAH (Trastorno de Déficit de Atencidn con Hiperactividad). Psicogente, 20(37), 99-118.

» De los Reyes Aragdn, C., Lewis Harb, S., Mendoza Rebolledo, C., Neira Meza, D., Ledn Jacobus, A.y Pefa
Ortiz, D. (2008). Estudio de prevalencia de dificultades de lectura en niflos escolarizados de 7 anos de
Barranquilla (Colombia). Psicologia desde el Caribe, (22), 37-49.

« Sarmiento-Bolafios, M. J,, Rojas Rios, I. A., Moreno Carrillo, M. J. y Gémez, A. (2016). Dificultades en el
factor neuropsicoldgico Cinestésico predicen posibles problemas en la adquisiciéon de la escritura.
Universitas Psychologica, 15(SPE5), 1-15.

« Torres Morales, P. y Granados Ramos, D. E. (2014). Procesos cognoscitivos implicados en la comprension
lectora en tercer grado de educacién primaria. Psicogente, 17(32), 452-459.

« Urquijo, S. (2010). Funcionamiento cognitivo y habilidades metalingUisticas con el aprendizaje de la
lectura. Educar em Revista, 19-42.

« Urquijo, S., Garcia Coni, A. y Fernandes, D. (2015). Relacién entre aprendizaje de la lectura y nivel
socioecondmico en nifios argentinos. Avances en Psicologia Latinoamericana, 33(2), 303-318.
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ENLEF

Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: Bateria de Evaluacion Neuropsicoldgica de Lectura, Escritura y Funciones cognitivas
Autores: Claudia Schnurbusch Gallardo Natalia Suarez Yepes, Daniela Ortiz Tejera y Carlos de los Reyes
Aragon

Ano de publicacién: 2018.

Editorial: Psicologia desde el Caribe [revista]

Pais: Colombia

Fundamentos/finalidad: la bateria ENLEF tiene el propdsito de evaluar diversas funciones cognitivas
y relacionarlas con el desempeno de los niflos en los procesos de lectura y escritura. Ademas, evalua
signos neuroldgicos y brinda un perfil cognitivo, conductual y emocional a través de listas de chequeo
para que las contesten padres y docentes.

Edad/grado de escolaridad: 4 a 7 afios
Cantidad de pruebas: 29

Caracteristicas de las pruebas: |a bateria evalUa las funciones cognitivas de atencién, percepcidn,
memoria y lenguaje, junto con los procesos de lectura y escritura por medio de subpruebas que evalldan
distintos aspectos de estas funciones. A continuacidn, se consignan Unicamente las tareas que evaluan
lectura y escritura.

Lectura:

« Identificacidén grafema-fonema: consta de items. La prueba consiste en identificar el sonido que
corresponde a cada letra presentada.

« Lectura de silabas: consta de ocho silabas en orden creciente de complejidad estructural.
» Lectura de palabras: deben leerse en voz alta ocho palabras.

« Lectura de oraciones: deben leerse en voz alta tres oraciones.

Escritura:

« Identificacidn fonema-grafema: consiste en identificar y escribir el grafema que corresponde al sonido
gue se nombra. Esta prueba esta conformada por 10 items.

« Dictado de silabas: se debe escribir ocho silabas en orden creciente de complejidad estructural.
« Dictado de palabras: se debe escribir ocho palabras.

» Dictado de oraciones: se debe escribir tres oraciones.

« Copia de un parrafo

Tiempo total de administracién: entre tres y cuatro horas (la bateria completa)

Modalidad de administracion: individual

Analisis estadisticos: cuenta con medidas de validez y confiabilidad asi como con datos normativos
obtenidos con poblacién colombiana

Ambito de aplicacién: clinico
Publicaciones:
Articulos cientificos

* Schnurbusch Gallardo, C. S., Suarez Yepes, N., Ortiz Tejera, D. y de los Reyes Aragén, C. J. (2018). Datos
normativos para la bateria de evaluacidén neuropsicoldégica de lectura, escritura y funciones cognitivas
(ENLEF). Psicologia desde el Caribe, 35(3), 252-267.

Tesis

« Orozco Ospino, J. M. (2022). Propiedades psicométricas de la bateria ENLEF y un estudio de la relaciéon
entre las habilidades cognitivas y académicas en nifios/as de 4 a 7 afios en una poblacion de Colombia.
Tesis doctoral. Universidad del Norte.
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IDEA

Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: Inventario de Ejecucion Académica

Autores: Silvia Macotela, Patricia Bermudez e Irma Castaneda

Ano de publicacién: 2003

Editorial: Universidad Nacional Autbnoma de México

Pais: México

Fundamentos/finalidad: el IDEA es una herramienta que permite evaluar las habilidades de lectura,
escritura y matematica requeridas para un desempeno adecuado en la escuela. Se fundamenta en los

desarrollos tedricos y empiricos en el ambito de |la evaluacion psicoeducativa y en la evaluacién basada
en el curriculum.

Edad/grado de escolaridad: 1° a 3° grado (escuela primaria de México)
Cantidad de pruebas: 3

Caracteristicas de las pruebas: el IDEA consta de tres instrumentos, cada uno de los cuales
corresponde a las areas evaluadas: lectura, escritura y matematica. A su vez, cada instrumento consta
de tres sub-pruebas, una por cada aflo de escolaridad, con distintas subtareas. A continuacién, se
consignan las subtareas que evalUan lectura y escritura.

Lectura:

« Lectura oral: palabras, oraciones, texto; comprension lectora (hay preguntas para responder de forma
escrita y otras, de manera oral)

« Lectura en silencio: reconocimiento de palabras y oraciones; asociacién de palabras y oraciones con su
correlato pictérico

Escritura:

« Copia: nUmeros, palabras, oraciones, texto

« Dictado: numeros, palabras, oraciones, texto
« Redaccioén: oraciones y texto narrativo

« En las tres tareas de escritura se deben relacionar las palabras escritas, las oraciones y el texto (segun
corresponda) con dibujos que se presentan.

Tiempo total de administracién: una hora para las tres areas (lectura, escritura, matematica)
Modalidad de administracion: individual

Andlisis estadisticos: cuenta con medidas de validez y confiabilidad, asi como con datos normativos
obtenidos con poblacién de México

Ambito de aplicacion: educativo
Publicaciones:
Articulos cientificos

« Guevara Benitez, Y., Lépez H., A, Garcia V., G., Delgado S., U., Hermosillo G., A. y Rugerio, J. P. (2008).
Habilidades de lectura en primer grado en alumnos de estrato sociocultural bajo. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa, 13(37), 573-597.

Lectura y escritura en los primeros afios de la escuela primarias ‘ 81




LEE

Habilidad: lectura y escritura
Instrumento: LEE: Test de lectura y escritura en espanol

Autores: Sylvia Defior Citoler, Liliana Fonseca, Barbara Gottheil, Adriana Aldrey, Gracias Jiménez
Fernandez, Maria Pujals, Graciela Rosa, Francisca Maria Serrano Chica

Ano de publicacién: 2006
Editorial: Paidods
Pais: Argentina

Fundamentos/finalidad: en los Ultimos afios se ha observado un incremento de las dificultades de
lectura y escritura, y se ha planteado la necesidad de conocer mas en profundidad qué aspectos
especificos se ven alterados. En un contexto en el que pocos instrumentos locales permiten llegar a
diagndsticos certeros, se desarrollé el Test Lee que, al considerar los procesos especificos implicados

en la lecturay la escritura, permite detectar de modo preciso dénde esta la dificultad. Después de

un largo recorrido que implicd pruebas prepiloto y piloto, se llegd a la versiéon final de la Bateria, con
pruebas que valoran habilidades prelectoras, lectoras y de escritura, y que incluye items consistentes

y discriminantes. La finalidad es evaluar los principales procesos implicados en la lectura y la escritura,
haciendo referencia a los logros medios esperados por aflo escolar. También, detectar el tipo de error
observado con el objetivo de precisar el diagndstico e implementar un adecuado plan de rehabilitacion.

Edad/grado de escolaridad: 1° a 4° grado de escuela primaria (cinco a nueve afos)
Cantidad de pruebas: 9 (dos complementarias y siete de evaluacién general)
Caracteristicas de las pruebas:

« Segmentacion fonémica (prueba complementaria)

« Lectura de letras (prueba complementaria)

« Lectura de palabras

« Lectura de pseudopalabras

« Comprension de palabras y frases

» Frases

« Familia de palabras

» Preguntas

« Completar

» Prosodia

« Comprensiéon de textos

» Lectura de palabras

« Lectura de pseudopalabras

Tiempo total de administracién: aproximadamente 50 minutos sin considerar las pruebas
complementarias (segmentacion fonémica y lectura de letras). Si se decidiera tomar completa, se
recomienda hacerlo en dos sesiones.

Modalidad de administracion: individual

Analisis estadisticos: datos normativos. Propiedades psicométricas. Validez convergente y
discriminante.

Ambito de aplicacion: clinico y educativo

Publicaciones:
Adaptaciones/Estudios psicométricos

« Carpio Brenes, M. D. L. A. y Méndez Chacdn, E. (2016). Validacién de contenido Iéxico de los textos para
la comprensién lectora del Test de Lectura y Escritura en Espanol (LEE) para su aplicacién en Costa
Rica. Actualidades Investigativas en Educacion, 16(2), 74-102.

€€ 32 »




Articulos cientificos

« Gonzalez-Valenzuela, M. J., Lépez-Montiel, D., Diaz-Girdldez, F. y Martin-Ruiz, |. (2023). Word Writing and
Cognitive Predictors in Spanish at the Age of Seven. International Journal of Early Childhood, 1-20.

« Gonzalez-Valenzuela, M. J,, L6pez-Montiel, D., Chebaani, F., Cobos-Cali, M., Piedra-Martinez, E. y Martin-
Ruiz, I. (2023). Predictors of word and pseudoword reading in languages with different orthographic
consistency. Journal of Psycholinguistic Research, 52(1), 307-330.

« Camarillo Salazar, B. F., Silva Maceda, G. y Romero Contreras, S. (2021). El Modelo Simple de Lectura en
la identificacién de dificultades lectoras en educacién primaria. Estudios pedagdgicos (Valdivia), 47(3),
343-357.

« De la Calle Cabrera, AM., Guzman-Simon, F. y Garcia-Jiménez, E. (2019). Los precursores cognitivos
tempranos de la lectura inicial: un modelo de aprendizaje en nifos de 6 a 8 afos. Revista de
Investigacion Educativa, 37(2), 345-361.

« Morente Martinez, M. P. (2018). App Dytective para la deteccién de las dificultades lectoras: ¢ Es efectiva
para la identificacién de la dislexia? Publicaciones diddcticas, 93, 616-637.

. Carpio-Brenes, M. D. L. A. (2017). Adquisicién de la lectura experta en estudiantes costarricenses
mediante las estrategias pictofénicas. Revista Electronica Educare, 21(1), 1-20.

« Fumagalli, J. C,, Barreyro, J. P. y Jaichenco, V. I. (2017). Reading fluency in children: which are the
underlying abilities? Fluidez lectora en nifios: cudles son las habilidades subyacentes. Ocnos, 16(1), 50-61.

« Silva-Maceda, G. y Romero-Contreras, S. (2017). Leer rapido no siempre es igual a comprender:
Examinando la relacién entre velocidad y comprensién. Revista Costarricense de psicologia, 36(2),
123-144.

« Ferroni, M., Diuk, B.y Mena, M. (2016). Desarrollo de la lectura y la escritura de palabras con ortografia
compleja: sus predictores. Avances en Psicologia Latinoamericana, 34(2), 253-271.

« Nigro, L., Jiménez-Fernandez, G., Simpson, I. C. y Defior, S. (2015). Implicit learning of written regularities
and its relation to literacy acquisition in a shallow orthography. Journal of Psycholinguistic Research,
44, 571-585.

« Querejeta, M., Piacente, T, Guerrero Ortiz-Hernan, B. y Alva Canto, E. A. (2013). La separacidn entre
palabras en la escritura de niflos que inician la escolaridad primaria. Interdisciplinaria, 30(1), 45-64.

MABEL

Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: Bateria MABEL (Multilanguage Assessment Battery of Early Literacy)

Autores: M. Caravolas, M. Mikulajova, S. Defior, y G. Seidlova Malkova

Ano de publicacién: 2019

Editorial: Universidad de Bangor

Pais: Espafa

Fundamentos/finalidad: elucidar los predictores claves del desarrollo de la literacidad de los nifios,
desde prescolar a 2° grado de educacidon primaria, en el dambito cognitivo, linguistico y ambiental

Edad/grado de escolaridad: cinco afios, 1°y 2° de educacién primaria
Cantidad de pruebas: 15

Caracteristicas de las pruebas:

« Omision del fonema

« Aislamiento de fonemas

« Sintesis de fonemas

« Escritura de palabras basicas

« Escritura de palabras graduadas

« 1 minuto de lectura de palabras

« 1 minuto de lectura de pseudopalabras

« Escritura de pseudopalabras

« Emparejamiento palabra-dibujo

« Denominacién rapida automatizada (RAN) — Colores
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« Denominacion rapida automatizada (RAN) — Objetos
« Denominacién rapida automatizada (RAN) — Digitos
« Denominacién rapida automatizada (RAN) — Letras

« Conocimiento de letras — Sonido y Nombre

« Prueba escritura de letras

Tiempo total de administracion: no se consigna
Modalidad de administracion: no se consigna
Analisis estadisticos: no se reporta

Ambito de aplicacion: educativo

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Caravolas, M., Lervag, A, Mikulajova, M., Defior, S., Seidlova-Maélkova, G. y Hulme, C. (2019). A cross-
linguistic, longitudinal study of the foundations of decoding and reading comprehension ability.
Scientific Studies of Reading, 23(5), 386-402.

« Caravolas, M., Lervag, A, Defior, S., Seidlova Mélkova, G.y Hulme, C. (2013). Different patterns, but
equivalent predictors, of growth in reading in consistent and inconsistent orthographies. Psychological
science, 24(8), 1398-1407.

« Caravolas, M., Lervag, A., Mousikou, P., Efrim, C,, Litavsky, M., Onochie-Quintanilla, E., .. y Hulme, C.
(2012). Common patterns of prediction of literacy development in different alphabetic orthographies.
Psychological science, 23(6), 678-686.

Tesis

« Onochie-Quintanilla, E. (2016). Cognitive precursors to reading skill acquisition in Spanish. Tesis
doctoral. Universidad de Granada, Espafa.

« Salas, N. (2013). Early development of text writing in two contrasting orthographies: English and
Spanish. Tesis doctoral. Universidad de Bangor, Reino Unido.

PAI

Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: PAI - Prueba de Alfabetizacion Inicial

Autores: Malva Villalén y Andrea Rolla

Ano de publicacién: 2000

Editorial: Pontificia Universidad Catdlica de Chile

Pais: Chile

Fundamentos/finalidad: diversos estudios han permitido establecer que existen diferencias
significativas en los progresos alcanzados por los nifos en el proceso de alfabetizacion emergente, y que
estas diferencias influyen significativamente en el aprendizaje de la lectura y la escritura, en el contexto
escolar. Asi, la Prueba de Alfabetizacion Inicial evalUa aspectos que la investigacion ha identificado
como componentes fundamentales en el proceso de adquisicién de la lectura y la escritura. La finalidad
es identificar el nivel de desarrollo de diversas destrezas precursoras de la alfabetizacidn inicial para

contribuir a un mejor diagndstico y una planificacién mas ajustada de las estrategias pedagdgicas
segun las necesidades de aprendizaje de los alumnos en la transicion de nivel inicial a escuela primaria.

Edad/grado de escolaridad: Ultimo afio de nivel inicial y 1° grado (escuela primaria de Chile)
Cantidad de pruebas: 5

Caracteristicas de las pruebas:

« Conciencia fonoldgica

« Conciencia de lo impreso: consta de diversos items que contienen palabras, frases, nUmeros, simbolos,
dibujos. A partir de las instrucciones proporcionadas por el evaluador, se debe seleccionar una opcién.

« Conocimiento del alfabeto: se evalla a partir de tarjetas, cada una con una letra en minuscula. Se
acepta como correcto el sonido de la letra, el nombre o una palabra que empiece con la letra sefalada.
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« Lectura: consiste en identificar la palabra (entre un conjunto de opciones) que corresponde a un dibujo
dadoy el dibujo (entre un conjunto de opciones) que corresponde a una palabra dada.

« Escritura: incluye un dictado de palabras y frases. Ademas, hay dos items de expresidn escrita. En un
caso, se solicita escribir una frase y luego leerla en voz alta; en el otro, se solicita la elaboracién de una
frase relacionada con el dibujo de un animal.

Tiempo total de administraciéon: 30 minutos

Modalidad de administracion: individual o colectiva en pequefos grupos (a excepcion de la subprueba
de conocimiento del alfabeto, que debe administrarse individualmente)

Analisis estadisticos: medidas de validez y confiabilidad y datos normativos para poblacién peruana
Ambito de aplicacion: educativo

Publicaciones:
Articulos cientificos

» Bravo-Valdivieso, L., Villalén, M.y Orellana, E. (2006). Predictibilidad del rendimiento en la lectura: una
investigacion de seguimiento entre primer y tercer ano. Revista latinoamericana de psicologia, 38(1),
9-20.

« Pino, M.y Bravo, L. (2005). La memoria visual como predictor del aprendizaje de la lectura. Psykhe
(Santiago), 14(1), 47-53.

Tesis

« Bonilla, F., Botteri, A. y Vilchez, A. (2013). Validacién de la Prueba de Alfabetizacion Inicial (PAI) en
instituciones educativas publicas y privadas pertenecientes a la UGEL N° 07. Tesis de Maestria.
Pontificia Universidad Catdlica del Peru.

PROCOFLE

Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: Programa Colaborativo para la Fluidez en |la Lectura y la Escritura

Autores: Soledad Gonzalez-Pumariega y Luis Castejon Fernandez

Ano de publicacién: 2017

Editorial: Universidad de Oviedo — Centro UNESCO Principado de Asturias

Pais: Espafia

Fundamentos/finalidad: el PROCOFLE constituye un medio para facilitar la identificacion y eliminacién
de barreras para el aprendizaje de la fluidez en lectura y escritura en 2° grado de escuela primaria. Se
basa en evidencias del aprendizaje del lenguaje escrito, sobre las cuales establece procedimientos para
identificar el nivel lector y escritor de los estudiantes, y para resolver las dificultades de ensefianza que
refieren los docentes. Los resultados obtenidos en las pruebas que componen el PROCOFLE permiten

conocer en qué nivel se encuentra cada estudiante (nivel de riego, nivel emergente y nivel establecido) y
disefar propuestas de intervencion.

Edad/grado de escolaridad: 2° grado (escuela primaria de Espafia)

Cantidad de pruebas: 8

Caracteristicas de las pruebas:

« Lectura de palabras de alta frecuencia cortas

« Lectura de palabras de baja frecuencia largas

« Lectura de pseudopalabras que contienen grafemas dependientes de contexto
« Lectura de oraciones enunciativas, exclamativas e interrogativas

« Comprension lectora: incluye preguntas literales inferenciales relativas a las oraciones previamente leidas.
«» Escritura al dictado de pseudopalabras

» Escritura al dictado de oraciones

« Escritura de narraciéon
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Tiempo total de administracion: no se consigna
Modalidad de administracion: individual
Analisis estadisticos: no se informan

Ambito de aplicacién: educativo
Publicaciones:

Articulos cientificos

« Castejon, L. A, Gonzalez Pumariega, S. y Cuetos, A. (2019). Ensefar fluidez lectora en el aula: de la
investigacion a la practica. Ocnos: revista de estudios sobre lectura, 18(2), 75-84.

PROLEXIA

Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: Prolexia. Diagndstico y Deteccidon temprana de la Dislexia

Autores: Fernando Cuetos, David Arribas, Paz Suarez-Coalla y Cristina Martinez-Garcia

Ano de publicacién: 2020

Editorial: TEA Ediciones

Pais: Espafa

Fundamentos/finalidad: evalUa las principales capacidades cognitivas que suelen estar afectadas en

las personas con dislexia, aumentando de esta forma las probabilidades de un diagndstico correcto de
dislexia.

Edad/grado de escolaridad: bateria de deteccién temprana (de 4 a 6 afios) / Bateria diagndstica (de 7 a
70 anos)

Cantidad de pruebas: 6 (bateria de deteccion temprana) /12 (bateria diagndstica)
Caracteristicas de las pruebas:

Version deteccion temprana

« Sefalar el diferente

« ¢Cual de tres palabras termina diferente?

« Numero de silabas

» ;Cuantas silabas tiene una palabra?

» Repeticion de pseudopalabras

« Digitos

« RAN colores

« Denominar una serie de cuatro colores diferentes en un tiempo limite.
« RAN objetos

« Denominar una serie de cuatro objetos diferentes en un tiempo limite.
Version diagndstica

*« Omision de silaba

« 10 palabras con distinta cantidad de silabas

« Sustitucion de fonema

« 10 palabras de dos silabas

« Inversion de silaba

« 10 palabras de dos silabas

« Deletreo de palabras

« 10 palabras de longitud creciente

« Deletreo de pseudopalabras

« 10 pseudopalabras de longitud creciente

« Digitos
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« 10 series de dos a 11 digitos

« Lectura de palabras

« 20 palabras de longitud creciente

« Lectura de pseudopalabras

« 20 pseudopalabras de longitud creciente

« Dictado de palabras

« 12 palabras de dos y tres silabas

» Dictado de pseudopalabras

« 12 pseudopalabras de entre unay tres silabas

« RAN colores

» 36 recuadros de seis colores distintos para denominar

« RAN objetos

« Seis objetos diferentes repetidos seis veces para denominar
Tiempo total de administracion: 30 minutos aproximadamente
Modalidad de administracion: individual

Analisis estadisticos: estudios psicométricos y datos normativos
Ambito de aplicacion: clinico /educativo

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Gutiérrez-Fresneda, R. y Pozo Rico, T. (2022). Disefo y validacidon de una escala para la identificacion de
la dislexia al inicio de la Educacién Primaria. Ocnos. Revista de Estudios sobre Lectura. 2022, 21(2), 1-16.
Tesis

« Chérigo Jaén, A. Y. (2021). Influencia del contexto socioecondmico en el desarrollo de los precursores
psicolinguisticos de la lectura de los estudiantes de los estudiantes de la Regidén Metropolitana de
Panama. Tesis de grado.

« Vega Harwood, M. (2022). Nifos espafoles con dislexia ante lectura-escritura en inglés: frecuencia
|éxica o consistencia ortografica. Tesis de grado.
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TALE

Habilidad: lectura y escritura

Instrumento: Test de Analisis de la Lectoescritura

Autores: José Toro y Montserrat Cervera

Ano de publicacién: 1980

Editorial: TEA Ediciones

Pais: Espana

Fundamentos/finalidad: TALE es un instrumento que tiene como fin determinar los niveles generales
de la lectura y escritura de cualquier niflo en un momento dado de su aprendizaje. Fue disefado con
fines de asistencia, ensefanza e investigacion y permite valorar de manera cualitativa y cuantitativa la
lecturay la escritura. El TALE permite identificar a los estudiantes con retrasos o avances en el dominio

de estas habilidades y facilita el disefio de planes y programas de intervenciéon educativa. Luego de
sucesivas reediciones, el instrumento fue revisado y republicado con la denominacién EMLE: TALE-2000.

Edad/grado de escolaridad: 1° a 4° grado (escuela primaria de Espafia)
Cantidad de pruebas: 8

Caracteristicas de las pruebas: comprende dos partes (Lectura y Escritura) cada una de las cuales estd
integrada por varias subpruebas

Lectura:

« Lectura de letras: incluye todas las letras del alfabeto en imprenta mindscula y mayuscula, asi como
cursiva

« Lectura de silabas: incluye 20 silabas de distinta complejidad estructural

« Lectura de palabras y pseudopalabras: consta de 50 estimulos, de los cuales seis carecen de significado
« Lectura en voz alta de texto: hay distintos textos de acuerdo con el curso escolar

« Comprension lectora

Escritura:

« Copia: consta de 15 silabas, 15 palabras y tres frases en orden de complejidad creciente

« Escritura al dictado de texto

« Escritura espontanea

Tiempo total de administracion: no se consigna

Modalidad de administracion: individual

Analisis estadisticos: datos normativos obtenidos con poblacién espafiola. En su version mas reciente
(EMLE TALE-2000), cuenta con medidas de validez y confiabilidad.

Ambito de aplicacién: clinico y educativo
Publicaciones:
Articulos cientificos

« Areces, D., Pérez, C. R., Gonzalez-Castro, P., Garcia, T., & Cueli, M. (2017). Naming Speed and its effect on
attentional variables and reading errors depending on the diagnosis. Anales de Psicologia, 33(2), 301.
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RAN

Habilidad: fluidez de denominacion
Instrumento: Rapid Automatized Naming (RAN)
Autores: Maryanne Wolf y Martha Bridge Denckla
Ano de publicacién: 2005

Editorial: PRO-ED

Pais: Estados Unidos

Fundamentos/finalidad: el test cuenta con numerosas evidencias clinicas y de investigaciones en
Estados Unidos, Canad3d, Europa, Israel, Asia y Australia que han indagado sobre la relacién entre la
velocidad de procesamiento y la lectura. En este sentido, es Util como posible predictor de dificultades
en la lecturay como discriminador entre buenos y malos lectores. La finalidad es evaluar la velocidad de
acceso al |éxico, es decir, la habilidad para reconocer estimulos visuales (letras, colores, nUmeros, dibujos
de objetos) y denominarlos con precision y rapidez.

Edad/grado de escolaridad: de 5 a 18 afios
Cantidad de pruebas: 4

Caracteristicas de las pruebas: el test consta de cuatro subtareas de denominacién automatizada
rdpida. Cada subtarea incluye letras, nUmeros, colores y objetos respectivamente. En cada una, se
presentan cinco estimulos de alta frecuencia que se repiten de manera aleatoria a lo largo de cinco filas,
diez veces en total. Por consiguiente, en cada subtarea se deben denominar 50 items tan rapido como
sea posible. Se mide la cantidad de tiempo de denominacién de todos los estimulos en cada caso.

Tiempo total de administraciéon: entre 5y 10 minutos
Modalidad de administracion: individual

Andlisis estadisticos: medidas de validez y confiabilidad, datos normativos para Estados Unidos. En el
ambito hispanohablante, en las investigaciones en general se realizan adaptaciones del RAN original e
incluso se utilizan versiones similares disefladas ad hoc.

Ambito de aplicacién: clinico

Publicaciones:
Articulos cientificos

« Aguilar Villagran, M., Navarro Guzman, J. I, Jiménez, |I. M., Cuevas, C. A, Consejero, E. M. y Olivier,

P. R. (2010). Velocidad de nombrar y conciencia fonolégica en el aprendizaje inicial de la lectura.
Psicothema, 22(3), 436-442.

« Areces, D., Pérez, C. R., Gonzéalez-Castro, P., Garcia, T. y Cueli, M. (2017). La velocidad de denominacién
y su efecto en variables atencionales y errores de lectoescritura en funcién del diagndstico. Anales de
Psicologia/Annals of Psychology, 33(2), 301-310.

« De la Calle Cabrera, AM., Guzman-Simon, F. y Garcia-Jiménez, E. (2019). Los precursores cognitivos
tempranos de la lectura inicial: un modelo de aprendizaje en nifios de 6 a 8 afios. Revista de
Investigacion Educativa, 37(2), 345-361.

« Ferroni, M. V,, Diuk, B.y Mena, M. (2016). Desarrollo de la lectura y la escritura de palabras con ortografia
compleja: sus predictores. Avances en Psicologia Latinoamericana, 34(2), 253-271.

« Fumagalli, 3., Barreyro, J. P. y Jaichenco, V. (2017). Fluidez lectora en nifios: cuales son las habilidades
subyacentes. Ocnos. Revista de estudios sobre lectura, 16(1), 50-61.

« Giménez, A, Bordoy, S., Sdnchez, A, Lopez-Zamora, M., Sopena, J. M.y Luque, J. L. (2021). A
supplemental computer-assisted intervention programme to prevent early reading difficulties in
Spanish learners: A stratified random control trial. Journal of Computer Assisted Learning, 37(2),
510-520.

« Gomez-Velazquez, F. R, Gonzalez-Garrido, A. A., Zarabozo, D. y Amano, M. (2010). La velocidad de
denominacién de letras: el mejor predictor temprano del desarrollo lector en espafiol. Revista
mexicana de investigacion educativa, 15(46), 823-847.

« Lopez-Escribano, C., De Juan, M. R. E.,, Gdmez-Veiga, |. y Garcia-Madruga, J. A. (2013). A predictive study
of reading comprehension in third-grade Spanish students. Psicothema, 25(2), 199-205.
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TVD

Habilidad: fluidez de denominacién

Instrumento: Test de Velocidad de Denominacion (TVD)

Autores: Alberto L. Fernandez y Luciana Lamas

Ano de publicacién: 2018

Editorial: Neuropsicologia Latinoamericana (SLAN)

Pais: Argentina

Fundamentos/finalidad: |a velocidad de denominacién es un indice muy sensible de la habilidad para
aprender a leer. Diversas investigaciones han mostrado que las pruebas de denominacién automatizada
rapida pueden predecir la habilidad de lectura de nifios en diferentes lenguas, como inglés, espafiol,
francés, portugués, finlandés, arabe, chino, checo y eslovaco, entre otras. El test de denominacién rapida
mas reconocido mundialmente es el Rapid Automatized Naming (RAN) de Wolf y Denckla (2005); sin
embargo, para su correcto uso con poblacién hispanohablante, se requiere realizar adaptaciones que
atiendan las particularidades del espanol. En este sentido, el TVD fue especificamente diseflado para
ninos hispanohablantes. La finalidad es la identificacidon temprana de nifos en riesgo de desarrollar
dislexia.

Edad/grado de escolaridad: nivel inicial (salas de 4y 5) y 1°, 2° y 3° grado (escuela primaria de Argentina)
Cantidad de pruebas: 1

Caracteristicas de las pruebas: el TVD consiste en nombrar 50 estimulos visuales lo mas rapido posible.
Los estimulos se presentan en una lamina que contiene cinco filas de 10 estimulos cada una. Los
estimulos consisten en cinco dibujos (casa, caballo, conejo, cuchillo, mesa) que se repiten 10 veces cada
uno de manera aleatoria. Se registra el tiempo que toma denominar todos los estimulos y el nUmero de
errores cometidos.

Tiempo total de administraciéon: lo que tarde el/la estudiante en nombrar los 50 estimulos visuales
Modalidad de administracion: individual

Andlisis estadisticos: medidas de validez, confiabilidad y datos normativos para Argentina

Ambito de aplicacién: clinico

Publicaciones:

Articulos cientificos

« Ferndandez, A. Ly Lamas, L. F. (2018). Elaboracién del Test de Velocidad de Denominacién para niflos
hispanohablantes: propiedades psicométricas y datos normativos. Neuropsicologia Latinoamericana,
10(2).

« Fernandez, A. L., Vaimann, M., Bailone, J. y Leite, G. R. (2020). Test de Velocidad de Denominacién para
ninos hispanohablantes: datos normativos para escuelas publicas. Neuropsicologia Latinoamericana,
12(2).

« Lopez, J. P. (2020). Errores en lectura oral, velocidad lectora y velocidad de denominacién en nifilos con
TDAH-dislexia, dislexia y desarrollo normolector. Revista INFAD de Psicologia. International Journal of
Developmental and Educational Psychology., 1(2), 139-152.
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